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PROJETO ol T e e Eormefarnio

: IDENTIFICACAO" S '

DE ENSINO [ ~ e T . N°O1

1.1 Tlulo do Projeto

Aprendendo a Universidade: formacao cientifica, cultural e esportiva do estudante universitario
1.2 Equipe de trabalho, com fungfio e a carga hordria pravista _

Prof. Dr. Ubirajara de Oliveira - Coordenador - 5 horas semanais

Graduandos

Graduanda Natélia Rossi- Colaboradora - 4 horas semanais

Graduanda Luana da Costa Amorim Silva- Colaboradora - 4 horas semanais
Graduando Otaviano Pereira da Costa - Colaborador - 4 horas semanais
Graduanda Tamaris Tomy da Silva- Colaborador - 4 horas semanais

Graduando Ramom Medeiros Ferreira - Colaborador - 4 horas semanais

03 bolsistas - Estudantes de Licenciatura ou Bacharelado em Educagado Fisica (a serem
selecionados de acordo com os critérios do Edital)

1.3 Especificagéio do{s) departamentos & unidade(s) envelvidos

1 - Departamento de Desportos - Centro de Educacgio Fisica e Desportos

1 4 Palavraschave: 2. Acothimento/pertencimento | 3.Formagdo inicial e vida

1. Aprendizagem

na vida académica profigsional

1.5 Coordenadar (apenas um)

Prof. Dr. Ubirajara de Oliveira
CV. http:/fiattes.cnpq.br/3246220229295020

1.6 Org3o proponente

Centro de Educacao Fisica e Desportos (CEFD)

1.7 Local de Reslizagiio

Centro de Educacgio Fisica e Desportos (CEFD)

1.8 Duragéo: [nicio: Abyril de 2019 |Temino: Dezembro de 2019 | ( X ) Permanente
1.9 Custo total”; Origem dos recursos:
Descrigdo dos custos: \ PRO-REITORIA DE GRADUACAOQ/DAA - edital
R$10.800,00 {(dez mil e oitocentos reais) (3 [n°. 007/2018 - Programa Institucional de Apoio
bolsistas/400,00/ durante 9 meses) Academlco (PIAA)

" PROJETO _ _ - ESTRUTURA .. | Formuldria
DE ENSINO ' R o Neo2

2.1 Apresentagio

Este projeto de intervencdo visa construir um conjunto de acdes que fomentem a melhoria da
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formagao académica, cientifica, cultural e esportiva dos alunos dos Cursos de \icenciatura
Bacharelado em Educacgdo Fisica do CEFD/UFES. O projeto visa 0 acompanham vor de es
estudantes na primeira metade da formagéo inicial dos cursos, para que desenvolvam capacidade
e competéncia para produzir e apropriarem-se de mecanismos e a estratégias de estudos,
incentivando-os a serem gestores de sua formagao numa relagéo dialégico com a equipe de
trabalho deste projeto buscando assim a promogdo do sucesso académico e o combate A

retengdo, ao desligamento e a evaséo nos referidos cursos.

Pretende-se aprc;ximar os processos da formagdo com a pesquisa, entendendo-a ndo meramente
como atualizagdo de conteldos e sim como um processo de reflexdo da sua pratica. Com o
propdsito de melhorar o desenvolvir_nento do alunado nos processos de aprendizagem, o projeto
visa minimizar esses problemas por meio da criagdo de um grupo de aprendizagem, aqui
representado pelo LabSport (Grupo de Pesquisa em Educagéo Fisica e Esporte) - CEFD/UFES
como um espago de intercambio entre discentes e docentes em que a aprendizagem seja

orientada pela perspectiva dialogica.

Esta proposta esta pautada na ideia de aprender em comunidade (PACHECO, 2014) que esta
atrelada ao conceito de Grupo de Aprendizagem, que é considerada como "um grupo que interage
entre si e estabelece relagdes sociais, durante um determinado periodo, com o propésito de
aprender um conceito de interesse comum; é um projeto politico-pedagégico que a escola
[universidade] escolhe seguir buscando sempre a méxima aprendizagem, necessaria para
conseguirmos uma sociedade da informag&o para todas as pessoas; € uma estratégia que ajuda a
superar os obstaculos para o ensino universitario eficaz" (PACHECO, 2014, p. 102). Na medida em
que s&o constituidos os curriculos de formagéo do Ensino Superior trazem consigo a reproducéo
conteudista tradicional, cujo formato ainda pautado nas disciplinas, o que limita a capacidade das
inter-relagbes com o conhecimento, comprometendo o processo de ensino e aprendizagem. De
acordo com José Pacheco, os grupos de aprendizagem sdo estratégias de superar o modelo
educacional que conhecemos que € consistido em aulas, séries e disciplinas. Para Pacheco as
grupos de aprendizagem devem ser “praxis comunitarias baseadas em um modelo educacional
gerador de desenvolvimento sustentavel. E a expans&o da pratica educacional de uma instituigao
escolar para além de seus muros, envolvendo ativamente a comunidade na consolidagdo de uma
sociedade participativa."Ou seja, aprender em comunidade passa a ser aprender de uma forma
integradora do curriculo, centrada em projetos, no aprendizado com o outro e na compreenséo e
transformacao social, deixando de lado o sistema fragmentado de ensino.

2.2 Justificativa {Por que este projato é importanta e Inovador para os cursos de Graduagdo da UFES?]

Em nossas trajetdrias como docente universitario percebemos ao longo de vérios anos {tanto no
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ambito da UFES como fora dele) diferentes problemas que os alunos enfrentam enﬁ@é
na universidade’. Boa parte destes problemas refere-se ao modo como tais discentes vivenziam as

atividades académico-cientificas que sdo basicas nos cursos de tais discentes. Algumas pesquisas

ja tém relatado alguns dos problemas que os alunos enfrentam logo quando entram no Ensino
Superior.

[...] os cursos de formagdo universitdria podem ser considerados como espagos fecundos
para a compreenséo da transi¢io, por meio da qual o jovem passa das “nuvens”, isto é, das
indefinigdes e utopias acerca da profissdo almejada, & docéncia {em Educagio Fisica),
carreira que € objeto do presente trabalho. Em que pese a cautela exigida em leituras dessa
natureza, cremos que se trata de um movimento inerentemente complexo, instavel, e que por
isso esta suscetivel a toda sorte de “altos” e “baixos” (CRUZ JUNIOR; CAPARROZ, 2014. p.
156),

Compreender alguns problemas que os alunos universitarios enfrentam quando entram no curso e
que tais problemas muitas vezes se perpetuam ou até mesmo se agravam ao longo do mesmo,
tais como a dificuldade de compreender o que é uma pesquisa, dificuldade e a resisténcia em
realizar leituras académicas. Notamos a falta de um conhecimento que permita a estes alunos
estudar de modo sistematico as disciplinas no ensino superior compreendendo que nesse nivel ha
diferencas significativas em relagdo 4 Educagdo Bésica e eles, em geral, ndo conseguem romper
com a cultura da Educag&o Basica. Isso faz com que eles continuem numa perspectiva de ser um
agente passivo, ou seja, ndo constroem e ndo lutam pra construir uma formagdo autdénoma, da
qual eles sejam protagonistas e autores. Tal como observaram Cruz Junior e Caparroz (2014, p.
162), estes estudantes néo se colocam como protagonistas do processo de suas formagbes, mas
como aqueles que sofrem a influéncia de outros, seja dos professores do curso, de agentes
externos ou de "acidentes":

Ao analisar os dados pertinentes a seus desempenhos individuais nas atividades
curriculares, observamos que um tergo dos sujeitos pesquisados declarou ter sofrido algum
tipo de "acidente” ao longo do curso, que de algum modo impediu o seu avango para etapas
posteriores. (CRUZ JUNIOR; CAPARROZ, 2014. p.162).

No artigo “O processo de adaptagdo ao ensino superior € o rendimento académico”, Cunha e
Carrilho (2005) buscaram estender os conhecimentos relacionados as primeiras experiéncias dos
estudantes no ensino superior e o sucesso académico, analisando em que medida tais
experiéncias se relacionavam com o posterior sucesso. A tese das autoras é que a atengdo no
momento de ingresso no curso é definidora do seu sucesso ao longo do curso, pois este é um
periodo critico de amadurecimento e ajuste académico. Durante este periodo o estudante vivencia
desafios referentes a transigéo da adolescéncia para a vida adulta, o que se agrava quando ele é

confrontado com as exigéncias da vida universitaria.

Em outro estudo verifica-se, em todo o mundo, que a taxa de evasdo no primeiro ano de curso é

10 professor Ubirajara Oliveira, coordenador desse projeto, atua no ensino superior, desde 2003 {UNICID, UNICSUL,
UNIVBRASIL, FEFISA e FAAC; atualmente DD/CEFD/UFES).
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duas a trés vezes maior do que a dos anos seguintes. (SILVA FILHO et al., 2007. p. GW
anual nas IES publicas tem oscilado em torno dos 12%, em 2005, variando entre 9 e 15% no
periodo, enquanto as IES privadas mostram uma oscilagdo em torno de 26%, contra uma taxa
nacional tipica de 22%. (SILVA FILHO et al., 2007. p. 647). De acordo com Morosini et al (2012, p.

6), as razbes para a evasao, em geral, sdo

[.] os aspectos da vida pessoal, antes mesmo do ingresso na universidade. Dessa forma, o
ndo atendimento das expectativas que os alunos tinham quanto ao curso antes do ingresso, se
mostrou um fator muito presente. (...) ¢ estudo concluiu que o abandone na universidade &
consequéncia dos problemas encontrados durante o curso e que, os sujeitos investigados
manifestam-se muito mais em teor de protesto quanto & percepgdo de ineficiéncia do sistema
universitario, do que com relagdo ao fracasso pessoal na universidade. (MOROSINI et al.,
2012. p. 6).

Outra pesquisa realizada por esses autores com alunos evadidos da UFC, evidenciou os seguintes
motivos para o abandono na universidade (Andriola et al., 2006): incompatibilidade entre horarios
de trabalho e de estudo (39,4%), aspectos familiares (como por exemplo, compromisso com filhos
menores) e desmotivagdo com os estudos (20%), precariedade das condigbes fisicas do curso ou
inadequagéo curricular (10%) (MOROSINI et al., 2012, p.7).

Tem se observado que a maioria das agbes implementadas pelas IES federais tem sido no sentido
do apoio material, ou seja, de bolsas e auxilios financeiros, o que de fato representa um importante
recurso para os alunos em suas lutas para concluir seus cursos (CRUZ; HOURI, 2017, p. 181).
Apesar dos esforgos feitos por ambas, IES publicas e privadas, a evasdo ainda representa uma
ameaca cotidiana a democratizagdo da Educagdo Superior. (CRUZ; HOURI, 2017, p. 182). No
PNE de 2001, podemos verificar que ndo ha centralidade e nem mesmo um destaque significante
que indique a relevancia da questio da evasdo e da permanéncia na Educagéo Superior. (CRUZ;
HOURI, 2017, p.183). Os elevados indices de abandono e evasdo ac longo do percurso
universitario continuam atingindo, em maior proporgdo, os estudantes provenientes das classes
populares (CRUZ; HOURI, 2017, p.185). A evasdo &, sem margem para duvida, um trago da
estrutura (ou desestrutura) da educagéo brasileira em todos os niveis de ensino, ndo apenas na
Educagdo Superior. Ela € um sintoma da situag8c educacional brasileira como um todo, e deve ser
abordada com a centralidade que, de fato, tem em nossos sistemas educacionais (CRUZ; HOURI,
2017, p.185). Segundo Azevedo, a evaséo esta relacionada ao desconhecimento da profisséo ao
qual o aluno se candidata e do ambie-nte académico, de modo que

Ao perceberem que suas expectativas a respeito da instituigio ou da profissdo escolhida serio
frustradas (como ideias fantasiosas de emprego garantido e altos salarios), decepcionam-se
com O curso superior e a universidade e passam a considerar a possibilidade de desisténcia.
(AZEVEDOQ, 2014, p.12).

Por outro lado, essas situagées levam a outro fendmeno: a retengdo. O Relatdrio da Comisséo
Especial de Estudos sobre Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras (BRASIL, 1997), do

Av. Fernando Ferrari, 514 — Campus Universitario Alaor de Queiroz Aratijo - 29075-910 — Vitéria — €S — Brasil
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Ministério da Educagéo, realizado com 53 instituigies de ensino superior publicassclassiiiaa #s
fatores que contribuem para que os estudantes abandonem seus cursos em trés ordens: fatores
relacionados ao proprio estudante; fatores relacionados ao curso e a instituicdo; e fatores
socioculturais e econdémicos externos (AZEVEDO, 2014, p.13).

S&o elencados pela comisséo como fatores relacionados ao préprio estudante: habilidades de
estudo; personalidade; formag&o escolar anterior; escolha precoce da profissdo; dificuldades
pessoais de adapta¢do a vida universitdria; incompatibilidade entre a vida académica e as
exigéncias do mundo do trabalho; desencanto ou desmotivagdo com cursos escolhidos em
segunda ou terceira opgdo; dificuldades na relagdo ensino-aprendizagem, traduzidas em
reprovagdes constantes ou na baixa frequéncia as aulas; desinformagdo a respeito dos cursos;
descoberta de novos interesses que levam & realizagdo de novo vestibular (AZEVEDOQ, 2014,
p.13). Com relagéo aos fatores relacionados ac curso e as instituiges, a comissao relaciona como
contribuintes para o fendmeno da evasdo: curriculos desatualizados, alongados; rigida cadeia de
pré-requisitos e falta de clareza sobre o projeto pedagégico; critérios impréprios de avaliagdo do
desempenho; falta de formagdo pedagdgica ou desinteresse do docente: auséncia ou pequeno
nimero de programas institucionais para o estudante, como iniciagdo cientifica, monitoria,
programas PET (Programa Especial de Treinamento); cultura institucional de desvalorizagdo da
docéncia na graduagao; insuficiente estrutura de laboratérios e equipamentos; inexisténcia de um
sistema publico nacional que viabilize a racionalizagdo da utilizagio das vagas, afastando a
possibilidade da matricula em duas universidades (AZEVEDO, 2014, p.13).

E em terceiro lugar, o relatério elenca os fatores externos as instituicies: mercado de trabalho:
reconhecimento social da carreira escolhida; qualidade da escola de primeiro e no segundo grau;
conjunturas econdmicas especificas; desvalorizagdo da profissdo; dificuldades financeiras;
dificuldades de atualizar-se frente aos avangos tecnoldgicos, econdmicos e sociais da
contemporaneidade; auséncia de politicas governamentais consistentes e continuadas, voltadas ao
ensino de graduagdo (AZEVEDO, 2014, p.13,14).

No campo das politicas publicas, o proprio REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo
e Expansdo das Universidades Federais) — uma das acbes do Plano de Desenvolvimento da
Educagéo para a reestruturagdo do ensino superior no pais — contempla a questdo da
necessidade do combate & evasdo e retengdo, com a elevagdo da taxa de conclusdo dos cursos
de graduagéo (AZEVEDO, 2014, p.14). O programa tem, portanto, como dimensdes principais o
aumento de vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno; a redugdo das taxas de evaséo
€ a ocupagéo de vagas ociosas (AZEVEDO, 2014, p.14).

Entre 2008 e 2012, a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) contou com um sistema de
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cotas que reservava entre 40% e 50% das vagas do vestibular para estudantes de bxpetendac
Lei

12.711/2012 (BRASIL, 2012), o sistema de cotas foi ampliado e passou a reservar metade das

cursaram o ensino médio na rede publica. No vestibular de 2013, em atendimé

vagas oferecidas no vestibular para candidatos de baixa renda que cursaram o ensino médio na
rede publica e candidatos pretos, pardos e indigenas (AZEVEDO, 2014, p.15).

A universidade, entdo, passou a receber um contingente macigc de alunos de baixa renda
dependentes de uma politica e permanéncia estudantil, que sé foi efetivamente oferecida em
margo de 2012, com a criagdio da Divis&o de Assisténcia Estudantil (DAE), um setor ligado a Pré-
reitoria de Gestao de Pessoas e Assisténcia Estudantil (PROGEPAES), por meio da Resolugéo n°.
07/2012 do Conselho Universitario, para atender o disposto no Programa Nacional de Assisténcia
Estudantii (PNAES} (Decreto 7.234/2010) (AZEVEDO, 2014, p.15).

Segundo a Pré-Reitoria de Graduagdo da instituigdo, existem nove formas de evasio consideradas
pela UFES. S&o elas: desisténcia por parte do aluno; desligamento por parte da instituicdo por
meio da publicagdo de portarias; falecimento; jubilamento; matricula desativada: reopgéo de curso;
sancdo disciplinar; transferéncia interna e transferéncia (AZEVEDO, 2014, p.16).

Estes problemas elencados pelas pesquisas sdo percebidas também no cotidiano das disciplinas
dos cursos superiores de Educagdo Fisica, da UFES. A partir de um diagnéstico sobre as
condicdes de dedicagdo e permanéncia no curso realizado no processo de autoavaliagao da
disciplina Educacéo Fisica, Formagdo Docente e Curriculo (GIN05074), que ocorre no primeiro
periodo do curso de licenciatura, notamos algumas falas que ratificam as questdes anteriormente
levantadas. A seguir, demonstramos algumas destas falas, a partir da autoavaliacdo realizada
pelos alunos da disciplina no segundo de semestre de 2017:

“[...]Jnas aulas a turma mostrou uma caréncia mas leituras mostrando que todos nos viemos mal
acostumados do ensino médio e a forma como foi trabalhado o contetdo mesmo com essa
caréncia de um habito de ler foi satisfatoria, fez com que nos interesséssemos nas aulas através
de conversas informais que tinham uma ligagdo com o conteldo dando como exemplo citar os
filmes do senhor dos anéis e vivencias pessoais do professor da disciplina [...]” (Aluno 1).
"Em relagéo a participagio dos grupos, eu sempre estive nas horas em que havia reunido para
discutir o trabalho, eu li o texto, mas em contrapartida eu ndo consegui expor aquilo o que eu
realmente queria, provavelmente por eu ter dificuldade em apresentar trabalho” (Aluno 2).
Deste modo, diante do que o Edital do PIAA propde e traz como problema a ser tratado no ambito
das politicas de permanéncia no ensino superior, confrontando nossas experiéncias como
docentes, com as pesquisas sobre o tema e as falas dos alunos sobre as dificuldades com relacéo

a permanéncia no ensino superior, nos sentimos provocados a submeter este projeto.

Considerando as caracteristicas da evasdo na universidade, Sales Junior (2003) recomendou,
além de uma politica maior de bolsas de assisténcia estudantil, estagio e pesquisa, outras
atividades que garantissem também uma maior integracio do discente ao ambiente universitario,
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como as atividades esportivas. Na medida em que tais atividades tém o objetivd deisirgrar a
diversidade presente na universidade, elas precisam ter um carater de lazer e de educagao,
voltadas & participagdo e inclusdo de todos e ao cultivo de valores de solidariedade e de
cooperagédo, como o respeito, a amizade, a co-educagio, a responsabilidade, o sentimento de
pertencimento ao ambiente. Por essa via, o PIAA, além de tragar uma perspectiva de letramento
cientifica, busca o acolhimento e a adaptagdo ao ensino superior por meio de uma politica cultural
e esportiva, contribuindo plenamente para o fomento atividades culturais e de préticas esportivas
inclusivas, democréticas, integradoras, diversas e que contemplassem o acolhimento, a vida

saudavel e a gualidade de vida entre os discentes.

2.3 Ohbjetivo geral
Desenvolver mecanismos e dindmicas de formagdo centrando na aprendizagem coletiva
colaborativa e solidaria, de modo a promover, de forma inovadora, o acolhimento e o protagonismo
dos estudantes nos primeiros periodos do curso superior, facilitando a insergdo do estudante na

vida académica e sua transicdo para a vida profissional.

2.40bjetivos especificos

" Auxiliar o processo de alfabetizagéo cientifica dos alunos, de modo que os alunos percebam as
mudangas substantivas que sdo implicadas no processo de ensino-aprendizagem no ensino
superior, contribuindo para minimizar taxas de retengio, evasao e desligamento;

- Fortalecer a relagéo de pertencimento do/a estudante ao curso e a Universidade;

- Produzir material de apoio para orientar e acolher o/a estudante, dando suporte para que ele néo
se desligue do curso.

2.5Chjeto de estudo

O objeto de estudo é o processo de construcdo e implementagdo, bem como os efeitos, de um
“Grupo de Aprendizagem" no ensino superior. Além disso, com base na experiéncia do grupo de
aprendizagem, sera possivel compreender que fatores s&o influentes na criagdo de experiéncias
de sucesso no processo de ensino-aprendizagem no ensino superior. A compreensdo destes
fatores possibilitard gerar apontamentos para a criagdo de programas que promovam exceléncia,
de modo a propor iniciativas que ndo s6 se remetam a resolver os problemas ocotridos, mas evitar

que eles se desenvolvam.

2.6Pressupostos tedricos

Ao tratarmos da problematica das politicas de permanéncia no ensino superior, em especifico a
questdo das maneiras de como favorecer e fortalecer a aprendizagem, e, também, a questdo do
combate ao fracasso académico dos discentes, nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Educagéo Fisica do CEFD/UFES, nos valemos das discussbes acerca das concepgdes de ensino
e pesquisa; de curriculo e cultura escolar e da formagao docente. Ainda que boa parte dos autores,
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Educagédo Basica, suas elaboragdes sdo pilares fundamentais sobre os quais podemos™
nossas reflexdes acerca dos processos de ensino-aprendizagem que se desenvolvem (ou

poderiam se desenvolver) no ensino superior.

Em relagdo a concepgéo de ensino-aprendizagem Martins (1998, p. 18) critica a ideia de "eixo de
transmissédo assimilagéo do conhecimento” que seria fundamentada numa concepgao de educagao
que vé o processo de ensino-aprendizagem como uma socializagdo do conhecimento,
previamente definido, desvinculado dos problemas postos pela prética social, configurando uma
desvinculagdo entre teoria e pratica... Para esta autora o "sentido do processo de ensino-
aprendizagem” deveria ser o de "provocar a reflexio e a (re)construgdo critica" dos
conhecimentos, concepgdes, crengas, atitudes e modos de atuagéo que os alunos assimilaram, e
ainda assimilam (em muitas vezes de modo acritico), ao longo de sua trajetéria escolar
{(universitaria), e também, anteriormente a ela.

Deste modo a autora defende a perspectiva do "eixo de sistematizagéo coletiva do conhecimento”,
concepcdo de educacdo que compreende professor e alunos como agentes do processo de
ensino, alterando assim, de modo significativo e substancial, as relagbes sociais de tal processo
[...] PressupGe a unidade entre teoria e pratica, tendo como critério para a selegdo dos contetdos,
a problematizagio da pratica social dos envolvidos (MARTINS, 1998, p. 17-18).

Pérez Gomez (1998, p. 26) ao indagar sobre a fung&o da escola (e aqui também cabe pensar a
universidade) explicita que esta "[...] em sua exigéncia de provocar a reconstru¢do critica do
pensamento e da agdo, requer a transformagéo radical das praticas pedagdgicas e sociais que
ocorrem na aula e na escola [universidade] e das fungdes e atribuigbes do professor. O principio
basico que se deriva destes objetivos e fungdes da escola contemporanea é facilitar e estimular a
participagao ativa e critica dos alunos nas diferentes tarefas que se desenvolvem na aula e que
constituem o modo de viver da comunidade democratica de aprendizagem.”

Em relagéo a pesquisa, também nos valemos das idéias de Pérez Gémez quando este tece critica
a racionalidade técnica instrumental expondo que esta

[.] impbe, pela propria natureza da produgdo do conhecimento, uma relagio de
subordinagdo dos niveis mais aplicados e préximos da pratica aos niveis mais abstratos de
produgéo do conhecimento ao mesmo tempo que [ampliam] as condigdes para o isolamento
dos profissionais [...]. No modelo de racionalidade déa-se, inevitavelmente, a separago
pessoal e institucional entre a investigagéo e a pratica. Os investigadores proporcionam o
conhecimento basico e aplicado de que derivam as técnicas de diagndstico e de resolugéo de
problemas na pratica, a partir da qual se colocam aos tedricos e aos investigadores 0s
problemas relevantes de cada situagio [...] a racionalidade tecnoldgica reduz a atividade
préatica & andlise dos meios apropnados para atingir determinados fins, esquecendo o caréter
moral e politico da definicdo dos fins em qualquer agdo profissional que pretende resolver
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problemas humanos. A redugio da racionalidade pratica a uma mg JCIOFaHES
instrumental, obriga o profissional a aceitar a definigio externa das metas dang rys
(PEREZ GOMEZ, 1995, p.97).

Cabe entéo pensar no desafioc apontado por Giroux de que:

[..] os professores enquanto intelectuais precisardo reconsiderar e, possivelmente,
transformar a natureza fundamental das condigbes em que trabalham. Isto &, os professores
deven ser capazes de moldar os modos nos quais o tempo, espago, atividade e
conhecimento organizam o cotidiano nas escolas. Mais especificamente, a fim de atuarem
como intelectuais, os professores devem criar a ideologia e condi¢des estruturais necessarias
para escreverem, pesquisarem e trabalharem uns com os outros na produgdo de curriculos
[..]. Em dltima andlise, os professores precisam desenvolver um discurso e conjunto de
suposigdes que lhes permita atuarem mais especificamente como intelectuais
transformadores. Enguanto intelectuais, combinardo reflexdo e agdo no interesse de
fortalecerem os estudantes com as habilidades e conhecimento necessarios para abordarem
as injusticas e de serem atuantes criticos comprometidos com o desenvolvimento de um
mundo livre da opressdo e exploragdo. Intelectuais deste tipc ndo estdo meramente
preocupados com a promogdo de realizagSes individuais ou progresso dos alunos nas
carreiras, e sim com a autorizagdo dos alunos para que possam interpretar o mundo
criticamente e muda-lo quando necessério (GIROUX, 1997, p. 29),

Pérez Gomez (1995) ao discutir a natureza do processo de reflexdo expressa que:

A reflexo nao é determinada bioldgica ou psicologicamente, nem é pensamento puro, antes
expressa uma orientagéo para a agéo e refere-se as relagdes entre o pensamento e agéo nas
situagdes historicas em que nos encontramos;

A reflexfio ndo € uma forma individualista de trabalho mental, quer seja mecanica ou
especulativa, antes pressupde e prefigura relagdes sociais;

A reflexéio ndo é nem independente dos valores, nem neutral, antes expressa e serve
interesses humanos, politicos, culturais e sociais particulares;

A reflexdo néo é indiferente nem passiva perante a ordem social, nem propaga meramente
valores sociais consensuais, antes reproduz ou transforma ativamente as praticas ideclégicas
que estdo na base da ordem social;

A reflexdo ndo &€ um processo mecénico, nem simplesmente um exercicio criativa de
construgdo de novas idéias, antes & uma pratica que exprime o nosso poder para reconstruir
a vida social, ao participar na comunicagao, na tomada de decisdes e na agéo social.

Advogamos como professores do ambito académico universitdrio, que deveriamos buscar
estabelecer relagbes com os discentes (deste mesmo ambito) que favorecessem a convivéncia
coletiva na qual as desigualdades objetivas de posigdes fossem superadas por diferencas
interativas de trajetérias pessoais e profissionais dos docentes e discentes, centrando nossos
esforcos em um processo coletivo de agdo-reflexdo que fundamente uma atuagdo na qual
tenhamos mais clareza de nossas limitagdes e possibilidades tanto como professores, como
discentes do &mbito académico universitario (BRANDAQ, 2003).

Na tarefa de aliar ensino e pesquisa nos cursos de formagéo inicial na universidade, com vistas a
desmistificar o papel da pesquisa, ndo encarando-a nem como um enigma da Esfinge de Tebas,
com sua assustadora frase “decifra-me ou te devoro”, nem como algo parecido a um "Deus ex

machina", vale ter claro que

Os enigmas sobre como pensar,.como viver, como atuar, como sentir ndo podem nunca
chegar a resolver-se definitivamente, sempre se estio reconstruindo, desde um pensamento
que n&o é substancial, sendo que é relacional, relacional com o outro & com os outros, em
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que o saber sobre a experiéncia é refacéo, relato. Por isso n&o ha uma expku’éncia;telam_q
seja de todo minha, porque todo relato remete a outro relato, a outras expenéndiadrigmisf o
ndo conhecimento & deixar-se estranhar. Quem ndo se estranha {primeiro o do
pensamento filoséfico), quem ndo se deixa envolver pela pergunta, cativar pelo mistério, ndo
aprende. Quem n&o se volta estrangeiro de si mesmo nao sabe de si: ndo se visita, ndo se
explora, ndo se aventura: ndo viaja. E avangar desde esta quebra e reconhecer o
estranhamento de si mesmo [...] supde atrever-se a pensar critica e crisicamente a educagéo
como compromisso humano (FERRER CERVERO, 1995, p. 177).

Desta forma vale voltarmos nossa atengdo, mais uma vez, para alguns trabalhos que buscaram
compreender os desafios que os alunos universitarios encaram ao longo de sua trajetéria no
ensino superior.

Bassotto e Furlanetto (2014) ao estudarem o processo de insergéo dos alunos no ensino superior e
as dificuldades que estes enfrentam quando deste inicio da universidade apontam, algumas das
dificuldades que possuem relagéo direta com o curso, tais como:

[...] estrutura fisica da universidade, relagdo com professores, dificuldades com os contelidos
e dificuldades de relacionamento interpessoal. Fica claro que esse processo, para muitos, é
penoso, exigindo indmeras superagdes, o que ocorre na maioria das vezes por meio de
esforgo pessoal, considerando que os sujeitos da pesquisa dizem ndo terem sido
reconhecidos e nem apoiados pela instituigdo ou por seu corpo docente durante o processo
de insergéo. ‘

Neste sentido os autores ressaltam:

Fica evidente a importancia de que [os cursos contem] com uma infraestrutura que dé
sustentagdo a entrada dos alunos na universidade e organize-se com base em um projeto
pedagdgico claro e articulado que possa ser discutido e compreendido pelos alunos. Além
disso, os ingressantes necessitam contar com apoio da instituigiio e dos docentes para
enfrentar os desafios referentes & inser¢do na vida académica. Para isso, mais do que
iniciativas individuais e esparsas, seria necessario o desenvolvimento de projetos que
previssem algumas agbes efetivas relativas a insergdo académica.

Oliveira e Dias (2014) alertam para diferentes questGes que jovens universitarios enfrentam, em
termos de dificuldades, ao longo de sua trajetdria universitaria, bem como discutem acerca das
redes de apoio que calouros e formandos véo tecendo (dentro e fora do d&mbito da universidade)
para conseguirem lidar e buscar superar tais obstaculos e adversidades em seus itinerérios
formativos. Revelam que o conjunto de dificuldades expressadas pelos estudantes universitarios
conferem um alto grau de complexidade & problematica em voga. Conhecer e compreender mais a
fundo tal problematica & vital

[..] para os servios de apoio ao estudante das universidades. E importante que os
profissionais desses setores saibam em que circunstancias pode ser vélido trabalhar com
jovens de inicio e de final de curso de forma integrada e em que situages a separacgio
desses piblicos pode trazer mais vantagens no atendimento de suas necessidades.

As autoras destacam a ideia de construg&o de redes de apoio (para além daquelas que os préprios
estudantes universitarios véo tecendo ao longo de sua trajetéria na universidade) e de a¢des que

fomentem a participacdo dos discentes em grupSé, ja que sentir-se pertencente a um grupo pode,
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também influenciar a integragdo e o desempenho académico dos jovens na universid@mbma

Valendo-nos dessas premissas apontamos para a relagéo deste projeto com o curriculo do curso e
com a cultura universitaria deste, pois entendemos como importante considerar o carater
processual, os mecanismos, as estratégias pensadas (e seu desenvolvimento) como elementos
chaves para garantir que o programa que viermos a estabelecer para orientar nossas agdes tenha
sentido (como trabalho coletivo-colaborativo-solidario) e também éxito. “O campo do curriculo ndo
€ somente um corpo de conhecimentos, mas uma dispersa e aoc mesmo tempo encadeada
organizagao social” (SCHUBERT, 1986 apud GIMENQO SACRISTAN, 1998, p. 101).

Assim nosso projeto demandarad uma tarefa coletiva que provoque reflexées de todos os sujeitos
envolvidos nés num processo dialégico e ndo apenas uma agio extracurricular previamente
definida que os discentes participantes devem cumprir na mesma légica disciplinar que
determinados curriculos apresentam.

Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo € um objeto que se constrdi no
processo de configuragéo, implantagéo, concretizagio e expresséo de determinadas praticas
pedagogicas e em sua propria avaliagdo, como resultado das diversas intervengdes que nele
se operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus contelidos, depende desses
processos de transformagio acs quais se vé submetido.

Vimos, no conjunto de fendmenos relacionados com o problema curricular, como se
entrecruzam multiplos tipos de praticas ou subsistemas: politicos, administrativos, de
produgéo de materiais institucionais, pedagdgicos, de controle, etc.

Trata-se, pois, de um campo de atividade para multiplos agentes, com competéncias
divididas em proporgédo diversa, que agem através de mecanismos peculiares em cada caso
[...] O curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno de si campos de agdo
diversos, nos quais miltiplos agentes e forgas se expressam em sua configuragéo, incidindo
sobre aspectos distintos.Nesse sistema, as decisbes ndo se produzem linearmente
concatenadas, obedecendo a uma suposta diretriz, nem sdo frutos de uma coeréncia ou
expressdo de uma mesma racionalidade. Ndo sio estratos de decisbes dependentes umas
de outras em estrita relagho hierdrquica ou de determinagio mecanica e com licida
coeréncia para com determinados fins. Os niveis nos quais se decide ¢ configura o curriculo
ndo guardam dependéncias estritas uns com os outros. S3c instincias que atuam
convergentemente na definicdo da pratica pedagdgica com poder distinto e através de
mecanismos peculiares em cada caso. Em geral, representam forcas dispersas e até
contraditdrias que criam um campo de “conflito natural”, como em qualquer outra realidade
social, abrindo, assim perspectivas de mudanga nas proprias contradigdes que apresentam,
opgOes alternativas, situagbes frente as quais tomar partido, ete. (GIMENO SACRISTAN,
1998, p. 101-102).

Ora, se pretendermos ser mesmos coerentes com o discurso e com a intengdo de constituir
trabalho coletivo orientado por uma perspectiva critica de educagao/educagéo fisica que tem a
formag&o humana em sua dimens&o/sentido omnilateral e que por isso mesmo busca ser um lugar
de formago de (formar e formar-nos como) sujeitos criticos, solidarios, justos e democraticos com
capacidade e competéncias para atuar sobre a realidade e transforma-la, precisamos construir um
lugar de formagé&o que provoque e desenvolva a implicagéo, a organicidade dos sujeitos em tal

projeto.
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Em nosso projeto a leitura e a escrita de textos académicos ganham centralidad@ﬁvp/pe'/a
serem desenvolvidas com os alunos. Pretendemos trabalhar com a perspectiva de Teva-los a
conhecerem os diferentes tipos de trabaihos académicos; os instrumentos para a produgao destes:
as estratégias e recursos adequados para a operar a leitura e produzir a escrita pratica, tendo por
base tanto as demandas que os alunos envolvidos no Programa trouxerem, como as demandas

que a coordenagdo pode demandar em face das necessidade que vier a observar nos
desdobramentos do Programa.

Nesta perspectiva recorremos a Contreras Domingo (1994, p. 37) para pensar como a dindmica
curricular pode alimentar nossas agdes voltadas para a formagio de leitores e principalmente de
escritores

Se os problemas sempre estdo vivos e o professor (aluno) tem que enfocar sempre seu
tratamento em sua pratica concreta, um curriculo ndo deveria ser um repertorio de atividades
a cumprir, sendo um espago no qual pudesse experimentar sobre os problemas educativos
que essa proposta trata de abordar, uma hipdtese de trabalho, um espectro de possibilidades
com o qual o professor (e/ou o futuro docente) pudesse aprender sobre a natureza de seu
trabalho, seus condicionantes e suas aspiragbes, ao favorecer a interagdo entre os
problemas que ¢ curriculo propSe como campo de indagagio e aqueles que o professor
(aluno) se enfrenta cotidianamente. Em Jdltima instancia, um currfculo, como ferramenta
profissional nunca deveria oferecer-se como a solugdo definitiva, geral, ao problema que
tenta abordar. Enquanto ferramenta, deve constituir um cendrio e uma estratégia para que o
professor (e o aluno) se aprofunde na compreenséo e resolugio do problema (CONTRERAS
DOMINGO, 1994, p. 37).

Neste sentido, no que tange & escrita, o desafio que aqui, se apresenta é o de conseguirmos
construir uma narrativa na qual possamos expressar nossas experiéncias em nossa agdo docente
e/ou discente e, assim, construir um conhecimento sobre este trabalho. Um conhecimento
assentado numa reflex&o critica acerca do que vivemos em nossas praticas pedagdgicas e que
nos permita reconhecermo-nos como autores. “A narragio da conhecimento, outorga compreensao
a realidade; o escrito, explica a vida. Mas a diferenga do pensamento [e da palavra falada), o
escrito, escrito estd” (FERRER CERVERO, 1995, p. 166).

Ora, uma escrita nesta perspectiva deve fazer com que o professor e aluno se cologuem em
primeira pessoa e ndo apenas que se valham de um conjunto de textos para retirar deles algumas
idéias que, mesmo sendo importantes, podem nac expressar ao seu interlocutor uma

compreensdo do sentido que aquilo que um escreveu tem em sua vida.

Névoa (2007), ao tratar da questdo dos processos de reconstrugdo do conhecimento profissional
que os professores (e futuros professores) devem desenvolver numa perspectiva reflexiva, explicita
a importancia de que estes saibam analisar, mas também analisar-se e citando Paul Valery, aponta
uma interessante idéia, a de que considera "[...] que € mais (til contar aquilo que vivemos do que
estimular um conhecimento independente da pessoa e uma observagdoc sem observador. Na
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Em um trabalho coletivo a narrativa que o autor produz necessita ser comunicada, porque sé assim
se pode provocar um processo dialdgico entre os diferentes atores dos processos formativos que
se desenvolve numa perspectiva coletivo-colaborativo-solidaria e assim se produzir uma reflexdo
critica do vivido.
Compartilhar a historicizagdo narrativa e a expresséo biografica de [...] recorridos criticos de
aprendizagem e ensino se converte em um elemento catartico de desalienag¢do individual e
coletiva que permite situar-se desde uma nova posigio no mundo. Sentir-se participes de
‘relato’, de uma construgdo ou reconstrucgéo narrativa, é a Gnica via de que dispéem os

individuos humanos para tentar atuar como protagonistas de suas préprias vidas
(FERRER CERVERQ, 1995, p. 178).

Nossa argumentacdo até aqui ja revela nossa perspectiva de formagdo docente que busca levar os
discentes a construirem modos e oportunidades para desenvolver (e conquistar) a autonomia, a
autoridade e a autoria nos seus processos formativos.

A autonomia esta relacionada com uma concepgdo na qual docentes e discentes devem buscar
construir e conquistar sua competéncia didatico-pedagégica para desenvolver sua pratica
profissional na complexa trama de relagées que engendra o cotidiano escolar de modo que néo
permitam se tornarem reféns de manuais sobre a pratica pedagogica, mas que tenham
competéncia para dialogar com a produgéo académica. Defendemos a interagdio e interlocugao, os
professores (e futuros professores) devem valer-se de sua autoridade e de sua autoria docentes
para buscar sua autonomia, 6 que significa poder escolher e construir sua pratica pedagdgica e
n&o apenas aplicar algo elaborado por outros (CAPARROZ; BRACHT, 2007)

E essencial que docentes e discentes universitarios reconhegam sua autoridade como elemento
vital, tanto de sua pratica pedagégica, como de seu processo formativo e, nesse sentido, nos
referimos & autoridade valendo-nos do que aponta Contreras Domingo (2003, p. 27), quando
afirma:

[...] educar & sequir o sentido da relagdo primeira, aquela que permite, desde a relagéo de
autoridade, e ndo de poder, apoiar, oferecendo mediagdes e possibilidade, a constituigédo
pessoal do mundo, para que nessa relagdo de filiagdo, um possa dispor dos recursos que lhe
permitem recorrer sua propria vida com desejo vivo, com vontade de viver, e com o tragado
de um caminho que ihe da liberdade, porque lhe oferece referéncias que sdo como asas, e
nao como correntes, que permitem comunicar-se com a vida e com o viver, e ndo desgastar-
se no sem sentido. Uma dependéncia, pois, que da independéncia. Reconhecer tal
autoridade leva docentes e discentes a buscarem compreender e construir sua autoria
docente que se baseia constantemente no processo continue de agdo-reflexdo-agdo no
cotidiano da pratica formativas, em que professor e aluno necessitam perceber-se como
construtores desta e nao como seu mero executor.

Av. Fernando Ferrari, 514 — Campus Universitario Alzor de Quelroz Aradjo — 29075-910 — Vitdria — ES — Brasil



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

r:':: o PRO-REITORIA DE GRADUAGAO Processo n°:
|8 “EhRAD

Anexo da Resolugdo n° 008/2013 - CEPE Fls.. 3; Rubncﬁ‘em" g

sl }

A autoria vincula-se a um exercicio incessante de reflexdo sobre o desenvolvimento dos prope§sy’

formativos de cada um. No caso deste projeto destacamos que as agdes relacionadas ao que
denominamos deé "processo de alfabetizagdo académico-cientifica"devem fomentar a busca e a
construgdo do conhecimento de modo que os discentes consigam compreender o sentido deste
conhecimento para sua pratica pedagdgica como futuro professor, bem como que o fazer saber
didatico-pedagdgico esta relacionado com ¢ eu que cada um é como pessoa e por isso toda agdo
deve ser autoral, porque unica, pessoal... A autoria implica/demanda um processo de escrita. A
necessidade de escrever surge tanto da necessidade de alguém compreender-se, como também
de fazer-se compreendido como autor para ser educador e vice-versa. Esse refletir deve permitir
ao professor pensar na relagdo macro e micro como estruturas que o formam e o conformam, sem
perder a clareza de que ele também exerce sobre tais estruturas uma forga na perspectiva de
formar e conformar o0 macro e o micro. Também € preciso ter claro que € necessario relativizar, e

muito, a forga que o professor exerce sobre tais estruturas.

Nossa argumentagao até aqui vai em consonancia com a proposi¢géo deste projeto que € constituir
um grupo de aprendizagem. A ideia de grupo de Aprendizagem n&o é nova e tampouco original
em termos histdricos, mas no caso deste projeto a Grupo de Aprendizagem ganha contornos de
inovagdo e originalidade ao criar um lugar {tempo/espacgo/relagbes humanas) para que os
discentes dos Cursos de Licenciatura e Bachareiado em Educagao Fisica possam interagir com os
outros discentes e docentes para propor de modo sistematico os problemas que se apresentarem
em seus processos formativos (discentes) nos referidos cursos, ou seja, poder abordar as

questdes e tematicas de estudos de modo coletivo, colaborativo e solidario

As comunidades de aprendizagem {ém sido objetc de estudo a partir de uma matriz teérica
estrangeira e isso talvez se deva ap desconhecimento da presenga desse conceito nas obras de
autores brasileiros. As praticas de Grupo de Aprendizagem sdo escassas e tomam por referéncia
experiéncias realizadas na década de 1990, nos Estados Unidos e na Espanha. Os académicos
que as implementam ignoram que, ainda que sob outras designagdes, j4 na década de 1960 (no
Brasil) e na de 1970 {(em Portugal), foram desenvolvidas praticas com as caracteristicas de Grupo
de Aprendizagem. Essa sera, creio, uma das formas possiveis de novas construges sociais [para
aprender-ensinar-aprender] (PACHECO, 2014, p. 33).

A Grupo de Aprendizagem tem embasamento em uma perspectiva democratica, participativa e
dialégica e tem-se em sua criagao [...] "privilegiar-se-a a relagdo entre pessoas sobre as relagdes
entre instituigdbes, bem como as redes fisicas sobre as virtuais” (PACHECO, 2014, p. 89).
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2.7 Detalhar todas as atividades que serfio desenvelvidas ao longo do projeto e quem s&@o os responsaveis para que elas ocaram

O projeto sera desenvolvido no Grupo LABSPORT (GRUPO DE PESQUISA EM EDUCACAO
FISICA E ESPORTE) - CEFD/UFES, que se consfituira em um Grupo de Aprendizagem,
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envolvendo discentes e docentes dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Ed&iﬁq\ezgag, TCA.
As acdes serdo desenvolvidas tanto presencialmente, como virtualmente. Em relacsio as atividades
presenciais, o projeto funcionard de segunda & sexta no periodo vespertino (4horas diarias),
sendo que teremos cada dia teremos um professor da equipe orientando os trabalhos,
acompanhado de monitores (bolsistas). Estes cumpriram uma jornada de 20 horas semanais
dividida em 12 horas de atuagdo presencial no LABSPORT (GRUPO DE PESQUISA EM
EDUCAGAO FISICA E ESPORTE) - CEFD/UFES mais 8 horas de atuagio no ambiente virtual
(plataforma AVA) efou elaboragdo e implementagdo de instrumentos e estratégias para uso das
tecnologias da informagdo e processos formativos no ambito acad@mico universitario. No que
tange ao trabalho n&o presencial (basicamente o uso da plataforma AVA) o atendimento sera
realizado de duas maneiras: 1) Na orientagdo das atividades organizadas a priori em forma de
cursos, estudos dirigidos, construgéo de glossarios, seminarios entre outros; 2) No atendimento
das demandas dos alunos tais como: forum, "tira duvidas", orientagdo académica a partir das
solicitagdes pontuais feitas pelos alunos.

Serao atendidos 2 (dois) grupos de 10 alunos dos semestres iniciais de cada curso distribuldos ao
longo da semana nos periodos de trabalho ja definidos (4 horas presencialmente e 8 horas
virtualmente por meio da plataforma EaD “AVA”, totalizando 12 horas semanais). Os alunos serdo
divididos em cinco grupos sendo que cada professor membro da equipe serd o lider de um grupo
de quatro alunos. Cada professor lider contara com o auxilio de um monitor bolsista. Considerando
que a légica do projeto é transformar o LABSPORT (GRUPO DE PESQUISA EM EDUCACAO
FISICA E ESPORTE) - CEFD/UFES em uma Grupo de Aprendizagem, o numero de alunos
atendidos pelo projeto pode ser ampliado de vinte para até 50 alunos dado que o LabSport {Grupo
de Pesquisa em Educagéo Fisica e Esporte) - CEFD/UFES conta com uma equipe de docentes e
discentes que vdo atuar nesse Grupo de Aprendizagem (vide) os graduandos colaboradores
citados no item 1.2 deste projeto.

Para garantir a formagao (de no minimo) dois grupos de 10 alunos a serem atendidos pelo projeto,
trabalharemos com a perspectiva da demanda induzida solicitando a participagdo nas acgdes do
projeto por parte dos alunos das disciplinas do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica: 1)
Educagdo Fisica, formagao docente e curriculo; 2) Seminario de articulagdo do conhecimento il
(2018-1); 3) Seminario de articulagdo do conhecimento IV (2018-2);, e: 4) Fundamentos dos
Esportes {do curso de Bacharelado Educagao Fisica)

Para além da participagdo dos alunos por meio da demanda induzida, atenderemos também os

alunos que se apresentarem por demanda espontanea, tanto nas a¢bes continuas quanto nas
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solicitagbes pontuais dos alunos dos dois cursos. Rubrica
Em relagdo as aghes que comporio o plano de trabalho dos monitores bolsistas estao:

1) Pesquisa, elaboragdo e implementagdo de material didatico pedagdgico para compor o
ambiente virtual (plataforma AVA);

2) Estudo dirigido sob a orientagéo do coordenador geral e de um dos docentes do grupo para o
aprofundamento e produgéo de conhecimentos relacionados ao objeto de estudo do projeto;

3) Aprofundar e ampliar o seu processo de formag&o académico-cientifica para atuar no projeto de
forma auténoma auxiliando os alunos participantes na diversas tarefas demandadas pelo ensino
pesquisa e extensdo dos cursos;

4) Atuar nos atendimentos aos alunos tanto no ambiente presencial como no ambiente virtual

5) Com base na atuagdo no projeto organizar de maneira sistematica os diversos materiais
utilizados na comunidade (produzidos pela equipe do projeto e os decorrentes da produgéo dos
alunos), bem como analisar estes materiais com vistas a produzir uma avaliagdo e o relatério final.

Estas agdes serdo tanto orientadas pela coordenagdo geral e os docentes que compde a equipe
de trabalho, como serdo avaliadas num processo continuo e sistematico que permita um
acompanhamento pleno destas a¢des.

Baseado em alguns estudos sobre o desenvolvimento acad&mico e seus significados nas primeiras
etapas da formagao profissional e a sensagao pertencimento. Compreender como os imaginarios
sociais s&0 produzidos e sua contribuigdo aos curriculos da formagao inicial de professores de
Educacéo Fisica, bem como para pensarmos em praticas pedagdgicas — por parte dos professores
universitarios — que possam ultrapassar o mero exercicio conteudista, levando em consideragao as
combinagdes entre simbolos e significados que se expressam em modos de ser discentes na
universidade (SILVA, CAPARROZ E ALMEIDA, 2015).

A Selegédo e a preparagdo dos monitores ficard a cargo do coordenador do projeto e por meio das
orientagdes do LabSport (Grupo de Pesquisa em Educacio Fisica e Esporte) - CEFD/UFES.
Segundo Junior & Caparroz (2011) estas agbes pressupdem a construgdo de novos olhares que
sugerem algumas indagagbes do porque é tdo dificil romper com modelos de formagao inicial de
professores fundados sobre os pilares de uma razdo técnico instrumental, quais simbolos e
significados os futuros professores trazem de seus processos de escolarizagio acerca da escola e
da Educacgao Fisica para a formagao inicial de professores e como os cddigos internalizados nos

processos de escolarizagdo emergem e interferem no processo de formagéo inicial.

O material didatico-pedagogico sera construido para plataforma em EaD “AVA". O Ambiente Virtual
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de Aprendizagem (AVA) é um sistema desenvolvido para complementar as aulas_@ie/ e
promover o ensino a distancia, ao permitir a interagéo entre professores e alunos. O professor vai
disponibilizar material didatico, criar féruns de discussao, esclarecer dividas, especificar e avaliar
trabalhos. Kampff (2017) citando (PETERS, 2001) afirma que mediagio docente, intencionalmente
realizada a partir de indicadores de acompanhamento e técnicas de mediagéo, pode contribuir para
a redugdo da distancia transacional e, consequentemente, para a melhora do desempenho dos
estudantes e para a redugdo da evasado dos cursos em que estdo matriculados. Esta distancia
transacional é dada pela combinagdo de trés variaveis: a autonomia do aluno em buscar
informagdes e estudar, estando motivado para tal; a estrutura do curso que orienta o percurso
didatico e oferece material adequado; e a possibilidade de dialogo, que aproxima, estabelece
empatia, permite esclarecer dividas em prazos curtos de tempo, reorienta e cria novas
possibilidades que podem impactar na reestruturagéo do curso e na construgdo da autonomia do

aluno.

Toda orientag&o e acompanhamento do publico-alvo sera feita pela interagéo no sistema em EaD e
encontros presenciais, os alunos poderdo acessar o material didatico, discutir suas dividas nos
foruns e enviar os trabalhos solicitados. Ainda Kampff (2017) em seus estudos reforga que o
professor que acompanha uma turma de alunos em EAD deve transcender o papel de conteudista.
E preciso romper com muitos paradigmas vigentes no Ensino Superior (que tém o professor como
tfransmissor absoluto de conteudos especializados e o aluno como receptor) para viabilizar EAD de
qualidade e, consequentemente, com ganhos pedagdgicos significativos, por meio de uma

educagao interativa.

A avaliagéo se dara de maneira continuada e constante, pois os ajustes se farao necessarios para
os resultados esperados. Demo (2004) reforga que toda avaliagdo detém procedimento critico e
que esse procedimento critico possui seu valor maior em seu horizonte desconstrutivo, ou negativo
se assim se quiser, tendo em vista, exclusivamente, 0 compromisso com a reconstrugdo, nao com
a anulagdo do aluno. Assim vista, a avaliagdo pode ser algo extremamente decisivo, bem
degradante. Ndo se avalia qualquer coisa ou de qualquer maneira, mas o que imaginamos
importante avaliar e da maneira que melhor corresponderia ao objetivo da avaliagdo. Se quisermos
saber se 0 aluno copia e reproduz conhecimento basta a “prova”. Se quisermos que ela saiba

pensar, argumentar, questionar, prova ja nao é o procedimento adequado.

(...) precisa saber observar se seu aluno estd aprendendo argumentar, se é capaz de
apresentar fundamentagio para o que pretende dizer, se escuta o outro com atengéo e
responde com elegéncia e inteligéncia, se distingue entre autoridade do argumento e
argumento de autoridade, se vai se tornando capaz de texto préprio, se consegue ler autor
para se tornar autor, se alcanga desconstruir autores, conceitos e teorias, para reconstrui-los
com autonomia. Se realmente estiver interessado nesta qualidade educativa, prova esta fora
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da realidade. Afinal, toda prova mediocre merece uma cola esperta (DEMO),

2 —

Rubrica

Demo (2004) segue argumentando que € possivel avaliar de muitas maneiras e com indicadores

variados. Nunca € apenas um numero, mas um nimero dotado de indmeras significagdes,

dependendo da cabega do professor. Por conta da complexidade da avaliagdo, é sempre

importante diversificar as maneiras de avaliar, no que se pode incluir também “autoavaliagbes”,

desde que ndo sejam exclusivas. Certamente, o aluno pode/deve avaliar o professor, ainda que

este procedimento, como o do professor, ndo possa atribuir-se validade fatal. Avaliagdo extrema

nao pode ser descartada, precisamente por conta do olhar de fora, que pode, certamente, estar

totalmente “por fora”, mas pode trazer a discussdo a mirada externa.
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2.8 Resuttados esparados

1) Criagdo de um grupo de aprendizagem que enfatize o trabalho coletivo, colaborativo e solidario
na qual os estudantes possam expressar suas dificuldades no &mbito académico universitario e
por meio de um processo dialdégico possa superar estas. Acreditamos que esta iniciativa possa
intervir nos problemas de retengdo, evasao e reprovagao diminuindo seus indices;

2) O trabalho no grupo de aprendizagem fomentara e fortalecera o sentimento de pertencimento
dos alunos no ambito universitario;

3) Produgdo de material didatico-pedagdgico {fisico e virtual) para dar suporte a vida académica
dos estudantes dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educagao Fisica;

4) Mapeamento de recursos tecnolégicos tanto na &mbito institucional como pessoal (celulares,
tablets e etc) nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educagdo Fisica e otimizagéo desses

recursos no trabalho académico-cientifico na universidade.
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2.10 Avaliagao

Os alunos e monitores serdo avaliados em uma metodologia que utilize o portfélio como
instrumento no qual os alunos serdo incentivados a operar diferentes tipos de registros das agdes
desenvolvidas ao longo do projeto para que assim se construam possibilidades de fazer emergir
destes relatos revelagdes, andlises e discussdes sobre a experiéncia da aprendizagem e/ou seu
desenvolvimento no processo. Para estimular o desenvolvimento dos portfélios, além das
atividades que o compordo, desenvolveremos encontros periédicos dos alunos com os

professores-orientadores e monitores com o intuito de discutir, levantar questtes, refletir em grupo

e, assim, favorecer a construcdo do conhecimento.
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Descrigao das agdes*
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Selecdo dos monitores

Preparagéo dos monitores
por meio das orientagdes e X X X X X X X X X X
grupos de estudo

Producao do material

didético-pedagégico X | X | X X X | X
Divulgacéo

Orientacéo e

acompanhamento do X X X X X X X X X
publico alvo

Estudo dirigido sob a

orientagdo dos docentes

Avaliacdo do programa X X X X X X X X X
Elaboragdo dos relatdrios X X

parcial e final
*Do coordenador, do bolsista e dos colaboradores.

Av. Fernando Ferrarl, 514 — Campus Universitario Alaor de Queiroz Aradjo = 25075-910 - Vitdria — ES — Brasil



UNIVERSIDADE FEDERAL DC ESPiRITO SANTO
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO

Processo n°;

Anexo da Resolugdo n® 008/2013 - CEPE

/IESPECIFICACAO IEi
Lo %gzss%% i

Sl
,q;r[Sé?guif; prientagoes d

REEURSOSIHUMANOS

3 0 Coordenador(a) fconstar: nome cnmpfaro cargn, lofagso, matricula, carga horara dedicads ao Projeta & estimulc ranabido TJDE ou mdu;éo da camga horéria]

Prof. Dr. Ubirajara de Oliveira, Professor Adjunto I, Departamento de Desporto/CEFD, matricuia
SIAPE 2340851 - Carga horaria semanal de dedicacdo ao projeto- 5 horas semanais.

3.1 Participante(s)

Discente(s) [Constar

Natdlia Rossi - N° 2014100855 - Colaboradora 4 horas semanais

Luana da Costa Amorim Silva - N°® 2016102133 - Colaboradora - 4 horas semanais
Otaviano Pereira da Costa - N° 2016102129 Colaborador - 4 horas seménais
Tamaris Tomy da Silva - N° 2017101613 - Colaborador - 4 horas semanais
Ramom Medeiros Ferreira - N° 2017100532 Colaborador - 4 horas isemanals

FUﬂCIDﬂéﬁU(S)[Conslar rome com! etoim Tiatacho, marﬁcu)a = Carge FOrBria, O dICadia;e0 Proyerol ai]
Lunconan pietol cargo loiaoho. i€ cargn rojetol ]

----- T SRR R s L

3.2 Observagbes:

Data:

Coordenador
(assinatura)
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3. 3 Matenal de consumo flistar e orgar]

Subtotal;

3.4 Material permanente flistar e orgar]

Subtotal:

3.5 Servigo de terceiros flistar e orpar]

Sublotel:
3.6Total gersl: /

{assi
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PROJETO DELIBERAGAO
‘DE ENSINO [Depaﬁameh!o &m que est4 fotado o coordénqdor do Projoto]

Ata ou Resolugao n°:

Data:

{

2 =)
Ch eﬁo partagento
carnmb; iftaltira)

3.9 Parecer final

Eu, Adriano Fortes Maia , no uso de minhas atribuigdes legais copfo Chefe do Departamento de
Nesportos do Centro de Educagao Fisica e Desportos da Uniyefrsidade Federal do Espirito Santo
WG/CEFD/UFES), dou ADREFERENDUM, deste departapfento. A este projeto entendo que o
mesmo possui relevancia académica. O ADREFERENDM em VOGA se deu pela preméncia de

tramitar o mesmo em face dos prazos e da imposgibilidade de realizar reunido do DD neste

periodo.
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AUTORIZAGAO DO(S) COLEGIADO(S) DE GRADUAGAO DO(S) CURSO(S) ENVOLVIDO(S)

De ordem, a Pro-Reitoria de Graduagio (PROGRAD) para as providéncias que se fizeram necessarias:

Considerando, que o Projeto “Aprendendo a Universidade: a pesquisa e interveng3o para
formagdo de professores de educagdo fisica ”; considerando que tal projeto estd em
consondncia com as necessidades apontadas pelo Colegiado do curso de Licenciatura em
Educagdo Fisica destinando-se prioritariamente a atender estudantes em PAE, o Colegiado de
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, s.m.j., aprova ad referendum o Projeto
“Orientacdes” para ser realizado durante o ano letivo de 2019

CENTHO DE EDL\CAcAo Ff& %
S1C4

Ejae:spo.em.mvfss i
Coordgnagdo g, Colzgiatlo éo Curse

43 1 Aammin G0 Ler
L7 em Egucagdn Fisien

7(/\"—"‘*{“" 3 I3/zz/2,a13

i I G
PROF. DR MAURICIO SANTOS OLIVEIRA

DEPARTAMENTO DE DESPORTOS
CEFD / UFES
MAT.: 203434¢
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PRO-REITORIA DE GRADUAGAC
Departamento de Apoio Académico RUBRICA

Formulario de Avaliagdo das Propostas de Projetos — PIAA

ANALISE DO PIAA
- EDITAL PROGRAD N° 007/2018 - PIAA
Professorfa Avaliador/a:
Projeto: Aprendendo a Universidade: formagdo cientifica, cultural e esportiva do estudante
universitario !

Pendéncias em Proletos anteriores ) NAO - Continuar a analise

) SIM - Indeferido
) NAO - Continuar a analise -
) SIM - Indeferido

Projetos com mals de um coordenadorla

A Proposta de Projeto possui os documentos
necessarios estabelecidos no item 3 deste

) SIM - Continuar a analise
) NAO - Indeferido

P, i, Lot Ny L,

edital?

Projeto de Ensino — PIAA - 70 PESO
O projeto visa a promogao do sucesso académico e o combate a retencao, 10
desligamento e evaséo? .

Projetos desenvolvidos em prol do acompanhamento do desempenho académicoe _ 08

destinado a estudantes em PAE {neste caso na ata de aprovagéo do colegiado tem
que ficar claro que o projeto garante este atendimento)?

Projetos desenvolvidos para disciplinas comuns de diferentes cursos de graduagéo e 00

que possuam alto indice de retencéo? — Conforme ANEXO 01

Os objetivos do Edital estdo alinhados ao projeto? 05

O projeto pode contribuir para a melhoria do ensino de graduagao? 05

As disciplinas prioritarias foram contempladas? Conforme item 7.9 e seus subitens 00

O projeto prevé o atendimento de‘até 2 (dois) grupos contendo no minimo 10 {dez) , 07
studantes em cada um?

O PIAA propée atividades além da monitoria de disciplina? 08

O coordenador acompanha as atividades dos bolsistas? 04

A descricdo das ages e o cronograma permitem compreender como o projeto sera 03

realizado?

Plano de Trabalho do Bolsista - 30 - L -

A carga horéria do bolsista para atender e desenvolver atividades € de, no minimo, 12 03

horas semanais?

O Projeto apresenta aspectos teéricos, didaticos e metodolégicos relacionados a 05

atividade de ensino, fornecendo-lhe os subsidios necessarios para a atuagao do(s)
bolsista(s) ?

O Projeto apresenta com detalhamento a descrigéo das atividades do(s) bolsista(s) ? 04
O plano de trabalho apresenta articulagdo consistente com o PIAA? 03
O plano de trabalho demonstra a forma de organizagéo e de acompanhamento dos ' 03
trabalhos do(s) bolsista(s) ? '

O plano de trabalho propde atividades que possibilitem ao(s) bolsista(s) vivenciarem a 03

iniciacdo a docéncia?
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QUBRICA
Observagdes: “‘w/
A analise do projeto, por meio dos critérios estabelecidos no Edital Prograd n° 007/2018 — Programa
Institucional de Apoio Académico (PIAA), obteve a pontuagéo total igual a 71, distribuidos nas
categorias: a) Projeto de Ensino — PIAA (50 pontos); e b) Plano de Trabalho do Bolsista {21 pontos).

O projeto apresenta relevancia, apresentando proposta inovadora para a promogao do acolhimento
e autonomia do estudante nos primeiros periodos do ensino superior. Ao fazer isso, espera-se

contribuir para reduzir os indices de retengéo, evaséo e desligamento.

O Projeto busca atender as demandas do Edital, porém ndo refere o acompanhamento do
desempenho académico de estudantes em PAE, o que satisfaz parcialmente o critério relativo ao
alinhamento dos objetivos do Editai com o Projeto. Apesar disso, o extrato de ata da reuniao do

Colegiado do Curso refere que o Projeto garante o atendimento a esses alunos.

As disciplinas que serao foco da intervengao nao estéo referidas como tendo alto indice de retencgao,

e nem est&o entre as prioritarias do Edital.

Aspectos metodoldgicos carecem de clareza, especialmente, no que se refere as atividades

presenciais que serio desenvolvidas pelos monitores.

Apesar do projeto referir que havera o atendimento de até dois grupos, contendo no minimo 10
_studantes cada um, nao fica claro se essa condigdc sera para cada um dos quatro bolsistas
selecionados. Isso porque, no. Edita-l, o item 6.5"refe.rente aos compromissos do bolsista, ha a
indicacgdo de “atender e desenvolver atividades, com supervisao do orientador(a), a 2 (dois) grupos
de no minimo 10 (dez) estudantes cursistas, cada grupo {...)". Além disso, a equipe de trabalho ja
conta com cinco estudantes.

Em relagdo ao Plano de Trabalho, apesar de descrever-as atividades, ha pouca clareza sobre comb
o trabalho do bolsista serd acompanhado. Além disso, a articulagéb do plaho de trabalho com o
PIAA é parcialmente atendida pela pouca clareza em relagédo as agdes especificamente voltadas
para estudantes em PAE.

| Claudia Pat'ro'cinio Pedrozé Canal | _
Presidente da Comissio Especial de analise de Projetos de Ensino e PIAA
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