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1.7 Titulo do Projeto

Comunidade de Aprendizagem: Formagéo académico-cientifica e cultural do aluno universitario

T.2 Equipe de frabalho, com funcado e a carga Roraria prevista

™

N\
Prof. Dr. Ubirajara de Oliveira - Coordenaé!or - 5 horas semanais

Prof. Ms. Francisco Eduardo Caparr6z - Colaborador - 4 horas semanais
Prof. Ms. Aline Britto Rodrigues - Colaboradora/Voluntario - 4 horas semanais
P~ = Ms. Walk Loureiro - Colaborador/Voluntario - 4 horas semanais

Mestranda Andrea Tragino Plotegher - Colaboradora - 4 horas semanais
Graduandos

Graduanda Carolina Andrade Cypreste - Colaboradora - 4 horas semanais
Graduanda Evellyn Honorato Neves - Colaboradora - 4 horas semanais
Graduando Lucas Borges Soeiro - Colaborador - 4 horas semanais

Graduando Otaviano Pereira da Costa - Colaborador - 4 horas semanais
Graduando Welder Rossini Dos Santos Buzato - Colaborador - 4 horas semanais

Graduando Whitler Bins Salles da Silva - Colaborador - 4 horas semanais

05 bolsistas - Estudantes de Licenciatura ou Bacharelado em Educagdo Fisica (a serem

selecionados de acordo com os critérios do Edital)

1.3 Especificac@o do(s) departamentos e unidade(s) envolvidos

1 - Departamento de Desportos
2 - Departamento de Ginastica

Centro de Educagao Fisica e Desportos

5t PRERse s || = Comunidade de | 2. Acolhimento/pertencimento | 3.Formagao inicial e vida

Aprendizagem na vida académica profissional

T5 Coordenador (apenas um)

Prof. Dr. Ubirajara de Oliveira
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1.6 Orgao proponente

Centro de Educagao Fisica e Desportos (CEFD)
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Depg“ Dfe‘s%)rlos
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Fls.:

7 Local de Realizagao

FRATRIO (Grupo Interinstitucional de Estudos e Pesquisas em Educacgao, Esporte e Educagao

Fisica) - CEFD/UFES.

1.8 Duracao:

nicio: Abril de 2018

Termino: Dazembro de 2018

( X ) Permanente

T.9 Cusfo fofal™

Descrigao dos custos:
R "3.000,00
boEistasMO0,00/ durante 9 meses)

R$ 1.278,18 - Material de consumo

(dezoito mil reais)

5]

RO-REITORIA DE GRADUAGCAQ/DAA - edital
°. 002/2017 |- Programa Institucional de Apoio

*A Prograd ndo possui rubrica para realizar compra de equipamentos.
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PROJETO : Formulario
ESTRUTURA
DE ENSINO N° 02

Z T Apresentacao

Este projeto de intervengédo visa construir um conjunto de agdes que fomentem a melhoria da
formacdo académica, cientifica e cultural dos alunos dos Cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Educacdo Fisica do CEFD/UFES. O projeto visa o acompanhamento destes estudantes na
primeira metade da formagcéo inicial dos cursos, para que desenvolvam capacidade e competéncia
para produzir e apropriarem-se de mecanismos e a estratégias de estudos, incentivando-os a
serem gestores de sua formagdo numa relagdo dialégico com a equipe de trabalho deste projeto
buscando assim a promogdo do sucesso académico e o combate a retencéo, ao desligamento e a

e\__.ao nos referidos cursos.

Pretende-se aproximar os processos da formagdo com a pesquisa, entendendo-a ndo meramente
como atualizacdo de conteudos e sim como um processo de reflexdo da sua pratica. Com o
propdsito de melhorar o desenvolvimento do alunado nos processos de aprendizagem, o projeto
visa minimizar esses problemas por meio da criagdo de uma comunidade de aprendizagem, aqui
representada pelo Grupo FRATRIO como um espago de intercambio entre discentes e docentes

em que a aprendizagem seja orientada pela perspectiva dialdgica.

Esta proposta estd pautada na ideia de Aprender em Comunidade (PACHECO, 2014) que esta
atrelada ao conceito de Comunidade de Aprendizagem, que é considerada como "um grupo que
interage entre si e estabelece relagdes sociais, durante um determinado periodo, com o proposito
d¢  orender um conceito de interesse comum; € um projeto politico-pedagdgico que a escola
[un?versidade] escolhe seguir buscando sempre a maxima aprendizagem, necessaria para
conseguirmos uma sociedade da informagédo para todas as pessoas; é uma estratégia que ajuda a
superar os obstaculos para o ensino universitario eficaz" (PACHECO, 2014, p. 102). Na medida em
que sdo constituidos os curriculos de formagao do Ensino Superior trazem consigo a reprodugao
conteudista tradicional, cujo formato ainda pautado nas disciplinas, o que limita a capacidade das
inter-relacdes com o conhecimento, comprometendo o processo de ensino e aprendizagem. De
acordo com José Pacheco, as comunidades de aprendizagem sao estratégias de superar o
modelo educacional que conhecemos que € consistido em aulas, séries e disciplinas. Para
Pacheco as comunidades de aprendizagem devem ser “praxis comunitarias baseadas em um
modelo educacional gerador de desenvolvimento sustentavel. E a expansédo da pratica educacional
de uma instituicdo escolar para além de seus muros, envolvendo ativamente a comunidade na

consolidacdo de uma sociedade participativa.” Ou seja, aprender em comunidade passa a ser
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aprender de uma forma integradora do curriculo, centrada em projetos, no aprendizado com o outro

e na compreensao e transformagao social, deixando de lado o sistema fragmentado de ensino.

7.7 Justificativa [Por que este projefo & importante e inovador para oS cursos de Graduagdo da UFES?]

Em nossas trajetorias como docentes universitarios percebemos ao longo de varios anos (tanto no
ambito da UFES como fora dele) diferentes problemas que os alunos enfrentam em sua trajetoria
na universidade'. Boa parte destes problemas refere-se ao modo como tais discentes vivenciam as
atividades académico-cientificas que sdo basicas nos cursos de tais discentes. Algumas pesquisas
ja tém relatado alguns dos problemas que os alunos enfrentam logo quando entram no Ensino

Superior.

[...] os cursos de formagdo universitaria podem ser considerados como espagos fecundos
para a compreensao da transigdo, por meio da qual o jovem passa das “nuvens”, isto &, das
indefinicdes e utopias acerca da profissdo almejada, a docéncia (em Educacao Fisica),
carreira que é objeto do presente trabalho. Em que pese a cautela exigida em leituras dessa
natureza, cremos que se trata de um movimento inerentemente complexo, instavel, e que por
isso esta suscetivel a toda sorte de “altos” e “baixos” (CRUZ JUNIOR; CAPARROZ, 2014. p.
156).

Compreender alguns problemas que os alunos universitarios enfrentam quando entram no curso e
que tais problemas muitas vezes se perpetuam ou até mesmo se agravam ao longo do mesmo,
tais como a dificuldade de compreender o que € uma pesquisa, dificuldade e a resisténcia em
realizar leituras académicas. Notamos a falta de um conhecimento que permita a estes alunos
estudar de modo sistematico as disciplinas no ensino superior compreendendo que nesse nivel ha
diferencas significativas em relagdo a Educagdo Basica e eles, em geral, ndo conseguem romper
com a cultura da Educagédo Basica. Isso faz com que eles continuem numa perspectiva de ser um
ac~nte passivo, ou seja, ndo constroem e n3o lutam pra construir uma formagéo autonoma, da
qual eles sejam protagonistas e autores. Tal como observaram Cruz Junior e Caparroz (2014, p.
162), estes estudantes n3o se colocam como protagonistas do processo de suas formagoes, mas
como aqueles que sofrem a influéncia de outros, seja dos professores do curso, de agentes

externos ou de "acidentes":

Ao analisar os dados pertinentes a seus desempenhos individuais nas atividades
curriculares, observamos que um terco dos sujeitos pesquisados declarou ter sofrido algum
tipo de “acidente” ao longo do curso, que de algum modo impediu 0 seu avancgo para etapas
posteriores. (CRUZ JUNIOR; CAPARROZ, 2014. p.162).

No artigo “O processo de adaptagdo ao ensino superior e o rendimento académico”, Cunha e
Carrilho (2005) buscaram estender os conhecimentos relacionados as primeiras experiéncias dos

estudantes no ensino superior e o sucesso académico, analisando em que medida tais

'O professor Ubirajara Oliveira, coordenador desse projeto, atua no ensino superior, desde 2003 (UNICID, UNICSUL,
UNIVBRASIL, FEFISA e FAAC; atualmente DD/CEFD/UFES). O professor Francisco Eduardo Caparroz, colaborador do
projeto, atua desde 1997 no ensino superior, no DG/CEFD/UFES.
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experiéncias se relacionavam com o posterior sucesso. A tese das autoras € que a ateng:a‘&no
momento de ingresso no curso é definidora do seu sucesso ao longo do curso, pois este € um
periodo critico de amadurecimento e ajuste académico. Durante este periodo o estudante vivencia
desafios referentes a transicdo da adolescéncia para a vida adulta, o que se agrava quando ele €
confrontado com as exigéncias da vida universitaria.

Em outro estudo verifica-se, em todo o mundo, que a taxa de evasdo no primeiro ano de curso é
duas a trés vezes maior do que a dos anos seguintes. (SILVA FILHO et al., 2007. p. 643). A
evasdo anual nas IES publicas tem oscilado em torno dos 12%, em 2005, variando entre 9 e 15%
no periodo, enquanto as |IES privadas mostram uma oscilagdo em torno de 26%, contra uma taxa
nacional tipica de 22%. (SILVA FILHO et al., 2007. p. 647). De acordo com Morosini et al (2012, p.

6' srazoes para a evasdo, em geral, sao

[...] os aspectos da vida pessoal, antes mesmo do ingresso na universidade. Dessa forma, o
ndo atendimento das expectativas que os alunos tinham quanto ao curso antes do ingresso, se
mostrou um fator muito presente. (...) o estudo concluiu que o abandono na universidade &
consequéncia dos problemas encontrados durante o curso e que, os sujeitos investigados
manifestam-se muito mais em teor de protesto quanto a percepgdo de ineficiéncia do sistema
universitario, do que com relagdo ao fracasso pessoal na universidade. (MOROSINI et al.,
2012. p. 6).

Outra pesquisa realizada por esses autores com alunos evadidos da UFC, evidenciou os seguintes
motivos para o abandono na universidade (Andriola et aI;, 2006): incompatibilidade entre horarios
de trabalho e de estudo (39,4%), aspectos familiares (como por exemplo, compromisso com filhos
menores) e desmotivagdo com os estudos (20%), precariedade das condi¢des fisicas do curso ou
inadequacao curricular (10%) (MOROSINI et al., 2012, p.7).

Tem se observado que a maioria das agoes implementadas pelas |IES federais tem sido no sentido
dozpoio material, ou seja, de bolsas e auxilios financeiros, o que de fato representa um importante
recurso para os alunos em suas lutas para concluir seus cursos (CRUZ; HOURI, 2017, p. 181).
Apesar dos esforgos feitos por ambas, IES publicas e privadas, a evasao ainda representa uma
ameaca cotidiana a democratizagdo da Educagdo Superior. (CRUZ; HOURI, 2017, p. 182). No
PNE de 2001, podemos verificar que ndo ha centralidade e nem mesmo um destaque significante
que indique a relevancia da questao da evasdo e da permanéncia na Educacgéo Superior. (CRUZ;
HOURI, 2017, p.183). Os elevados indices de abandono e evasdo ao longo do percurso
universitario continuam atingindo, em maior proporgdo, os estudantes provenientes das classes
populares (CRUZ; HOURI, 2017, p.185). A evasdo €, sem margem para duvida, um trago da
estrutura (ou desestrutura) da educagao brasileira em todos os niveis de ensino, ndo apenas na
Educacao Superior. Ela € um sintoma da situagdo educacional brasileira como um todo, e deve ser

abordada com a centralidade que, de fato, tem em nossos sistemas educacionais (CRUZ; HOURI,
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2017, p.185). Segundo Azevedo, a evasao esta relacionada ao desconhecimento da profissdo ao

qual o aluno se candidata e do ambiente académico, de modo que

Ao perceberem que suas expectativas a respeito da instituicdo ou da profissao escolhida serao
frustradas (como ideias fantasiosas de emprego garantido e altos salarios), decepcionam-se
com o curso superior e a universidade e passam a considerar a possibilidade de desisténcia.
(AZEVEDO, 2014, p.12).

Por outro lado, essas situagdes levam a outro fendmeno: a retengdo. O Relatério da Comissao
Especial de Estudos sobre Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras (BRASIL, 1997), do
Ministério da Educacéo, realizado com 53 instituicdes de ensino superior publicas, classifica os
fatores que contribuem para que os estudantes abandonem seus cursos em trés ordens: fatores
relacionados ao proprio estudante; fatores relacionados ao curso e a instituicdo; e fatores
sc ‘aculturais e econdmicos externos (AZEVEDO, 2014, p.13).

Sao elencados pela comissdo como fatores relacionados ao proprio estudante: habilidades de
estudo; personalidade; formacdo escolar anterior; escolha precoce da profissdo; dificuldades
pessoais de adaptagdo a vida universitaria; incompatibilidade entre a vida académica e as
exigéncias do mundo do trabalho; desencanto ou desmotivacdo com cursos escolhidos em
sequnda ou terceira opgdo; dificuldades na relagdo ensino-aprendizagem, traduzidas em
reprovacdes constantes ou na baixa frequéncia as aulas; desinformacdo a respeito dos cursos;
descoberta de novos interesses que levam & realizagdo de novo vestibular (AZEVEDO, 2014,
p.13). Com relacdo aos fatores relacionados ao curso e as instituicdes, a comissao relaciona como
contribuintes para o fenébmeno da evasdo: curriculos desatualizados, alongados; rigida cadeia de
pré-requisitos e falta de clareza sobre o projeto pedagogico; critérios improprios de avaliagdo do
de  mpenho; falta de formagédo pedagdgica ou desinteresse do docente, auséncia ou pequeno
numero de programas institucionais para o estudante, como iniciagdo cientifica, monitoria,
programas PET (Programa Especial de Treinamento); cultura institucional de desvalorizagdo da
docéncia na graduagao; insuficiente estrutura de laboratérios e equipamentos; inexisténcia de um
sistema publico nacional que viabilize a racionalizagdo da utilizagdo das vagas, afastando a
possibilidade da matricula em duas universidades (AZEVEDO, 2014, p.13).

E em terceiro lugar, o relatério elenca os fatores externos as instituicdes: mercado de trabalho;
reconhecimento social da carreira escolhida; qualidade da escola de primeiro e no segundo grau;
conjunturas econémicas especificas; desvalorizagdo da profissao; dificuldades financeiras;
dificuldades de atualizar-se frente aos avangos tecnoldgicos, econdmicos e sociais da
contemporaneidade; auséncia de politicas governamentais consistentes e continuadas, voltadas
ao ensino de graduacao (AZEVEDO, 2014, p.13,14).

No campo das politicas publicas, o proprio REUNI (Programa de Apoio a Planos de
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Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais) — uma das agbes do Plarg~de
Desenvolvimento da Educagdo para a reestruturagdo do ensino superior no pais — contempla a
questdo da necessidade do combate a evasdo e retencdo, com a elevagao da taxa de conclusao
dos cursos de graduagdo (AZEVEDO, 2014, p.14). O programa tem, portanto, como dimensoes
principais o aumento de vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno; a redugdo das
taxas de evasdo e a ocupacao de vagas ociosas (AZEVEDO, 2014, p.14).

Entre 2008 e 2012, a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) contou com um sistema de
cotas que reservava entre 40% e 50% das vagas do vestibular para estudantes de baixa renda que
cursaram o ensino médio na rede publica. No vestibular de 2013, em atendimento a Lei
12.711/2012 (BRASIL, 2012), o sistema de cotas foi ampliado e passou a reservar metade das
vio1s oferecidas no vestibular para candidatos de baixa renda que cursaram o ensino medio na
re&e publica e candidatos pretos, pardos e indigenas (AZEVEDO, 2014, p.15).

A universidade, entdo, passou a receber um contingente macico de alunos de baixa renda
dependentes de uma politica e permanéncia estudantil, que s6 foi efetivamente oferecida em
marco de 2012, com a criacdo da Divisdo de Assisténcia Estudantil (DAE), um setor ligado a Pro-
reitoria de Gestdo de Pessoas e Assisténcia Estudantil (PROGEPAES), por meio da Resolugao n°.
07/2012 do Conselho Universitario, para atender o disposto no Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) (Decreto 7.234/2010) (AZEVEDO, 2014, p.15).

Segundo a Pré-Reitoria de Graduagao da instituigao, existem nove formas de evasao consideradas
pela UFES. Sao elas: desisténcia por parte do aluno; desligamento por parte da instituicdo por
meio da publicacéo de portarias; falecimento; jubilamento; matricula desativada; reopgéo de curso;
s: _ao disciplinar; transferéncia interna e transferéncia (AZEVEDO, 2014, p.16).

EsIes problemas elencados pelas pesquisas sdo percebidas também no cotidiano das disciplinas
dos cursos superiores de Educacdo Fisica, da UFES. A partir de um diagnéstico sobre as
condicdes de dedicacdo e permanéncia no curso realizado no processo de autoavaliagdo da
disciplina Educacédo Fisica, Formagao Docente e Curriculo (GINO5074), que ocorre no primeiro
periodo do curso de licenciatura, notamos algumas falas que ratificam as questdées anteriormente
levantadas. A seguir, demonstramos algumas destas falas, a partir da autoavaliagdo realizada

pelos alunos da disciplina no segundo de semestre de 2017:

“[...]Jnas aulas a turma mostrou uma caréncia mas leituras mostrando que todos nds viemos mal
acostumados do ensino médio e a forma como foi trabalhado o conteido mesmo com essa
caréncia de um habito de ler foi satisfatéria, fez com que nos interessassemos nas aulas através
de conversas informais que tinham uma ligagdo com o contetido dando como exemplo citar os
filmes do senhor dos anéis e vivencias pessoais do professor da disciplina [...]" (Aluno 1).

"Em relacdo a participacdo dos grupos, eu sempre estive nas horas em que havia reunido para
discutir o trabalho, eu li o texto, mas em contrapartida eu ndo consegui expor aquilo o que eu
realmente queria, provavelmente por eu ter dificuldade em apresentar trabalho” (Aluno 2).
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Deste modo, diante do que o Editado PIAA propde e traz como problema a ser tratado n%ﬁto
das politicas de permanéncia no ensino superior, confrontando nossas experiéncias como
docentes, com as pesquisas sobre o tema e as falas dos alunos sobre as dificuldades com relagao

a permanéncia no ensino superior, nos sentimos provocados a submeter este projeto.

2.3 Objetivo geral
Desenvolver mecanismos e dindmicas de formacgdo centrando na aprendizagem coletiva

colaborativa e solidaria, de modo a promover, de forma inovadora, o acolhimento e o protagonismo
dos estudantes nos primeiros periodos do curso superior, facilitando a inser¢do do estudante na

vida académica e sua transigao para a vida profissional.

[ 2. ,efivos especificos

" Auxiliar o processo de alfabetizacdo cientifica dos alunos, de modo que os alunos percebam as
mudancgas substantivas que sdo implicadas no processo de ensino-aprendizagem no ensino
superior, contribuindo para minimizar taxas de retengao, evaséo e desligamento;

- Fortalecer a relagdo de pertencimento do/a estudante ao curso e a Universidade, com a criagao
de uma Comunidade de Aprendizagem (presencial e virtual);

- Produzir material de apoio para orientar e acolher o/a estudante, dando suporte para que ele nao

se desligue do curso.

2.50bjeto de estudo

O objeto de estudo & o processo de construgdo e implementagdo, bem como os efeitos, de uma
“Cernunidade de Aprendizagem" no ensino superior. Além disso, com base na experiéncia da
Comunidade de Aprendizagem, sera possivel compreender que fatores sao influentes na criagao
de experiéncias de sucesso no processo de ensino-aprendizagem no ensino superior. A
compreensao destes fatores possibilitara gerar apontamentos para a criagdo de programas que
promovam exceléncia, de modo a propor iniciativas que ndo s6 se remetam a resolver os

problemas ocorridos, mas evitar que eles se desenvolvam.

2 BPressupostos tedricos

Ao tratarmos da problematica das politicas de permanéncia no ensino superior, em especifico a
questdo das maneiras de como favorecer e fortalecer a aprendizagem, e, também, a questao do
combate ao fracasso académico dos discentes, nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Educacéao Fisica do CEFD/UFES, nos valemos das discussdes acerca das concepgdes de ensino

e pesquisa; de curriculo e cultura escolar e da formagao docente. Ainda que boa parte dos autores,
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de que nos valemos aqui, versem em seus ensaios e/ou pesquisas sobre o contexto escelar da
Educacao Basica, suas elaboragdes sdo pilares fundamentais sobre os quais podemos assentar
nossas reflexdes acerca dos processos de ensino-aprendizagem que se desenvolvem (ou

poderiam se desenvolver) no ensino superior.

Em relagdo a concepcao de ensino-aprendizagem Martins (1998, p. 18) critica a ideia de "eixo de
transmissao assimilagdo do conhecimento" que seria fundamentada numa concepcgéo de educagao
que vé o processo de ensino-aprendizagem como uma socializagdo do conhecimento,
previamente definido, desvinculado dos problemas postos pela pratica social, configurando uma
desvinculagdo entre teoria e pratica... Para esta autora o "sentido do processo de ensino-
aprendizagem" deveria ser o de "provocar a reflexdo e a (re)construcdo critica" dos
co-necimentos, concepcdes, crencas, atitudes e modos de atuagado que os alunos assimilaram, e
ainda assimilam (em muitas vezes de modo acritico), ao longo de sua trajetoria escolar

(universitaria), e também, anteriormente a ela.

Deste modo a autora defende a perspectiva do "eixo de sistematizagao coletiva do conhecimento”,
concepcdo de educagdo que compreende professor e alunos como agentes do processo de
ensino, alterando assim, de modo significativo e substancial, as relagdes sociais de tal processo
[...] Pressupde a unidade entre teoria e pratica, tendo como critério para a selegdo dos conteudos,

a problematizacao da pratica social dos envolvidos (MARTINS, 1998, p. 17-18).

Pérez Gomez (1998, p. 26) ao indagar sobre a fungdo da escola (e aqui também cabe pensar a
universidade) explicita que esta "[...] em sua exigéncia de provocar a reconstrugdo critica do
p_ amento e da acdo, requer a transformagao radical das praticas pedagogicas e sociais que
ocorrem na aula e na escola [universidade] e das fungbes e atribuigdes do professor. O principio
| basico que se deriva destes objetivos e fungdes da escola contemporanea é facilitar e estimular a
participacao ativa e critica dos alunos nas diferentes tarefas que se desenvolvem na aula e que

constituem o modo de viver da comunidade democratica de aprendizagem.”

Em relagdo a pesquisa, também nos valemos das idéias de Pérez Gomez quando este tece critica

a racionalidade técnica instrumental expondo que esta

[...] impde, pela propria natureza da produgdo do conhecimento, uma relagéo de
subordinagdo dos niveis mais aplicados e proximos da pratica aos niveis mais abstratos de
producdo do conhecimento ao mesmo tempo que [ampliam] as condigbes para o isolamento
dos profissionais [...]. No modelo de racionalidade da-se, inevitavelmente, a separagao
pessoal e institucional entre a investigagdo e a pratica. Os investigadores proporcionam o
conhecimento basico e aplicado de que derivam as técnicas de diagnostico e de resolugao
de problemas na pratica, a partir da qual se colocam aos teoricos e aos investigadores os
problemas relevantes de cada situagdo [...] a racionalidade tecnologica reduz a atividade
pratica & analise dos meios apropriados para atingir determinados fins, esquecendo o carater
moral e politico da definigdo dos fins em qualquer agdo profissional que pretende resolver
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problemas humanos. A redugdo da racionalidade pratica a uma mera racionalidade
instrumental, obriga o profissional a aceitar a definigao externa das metas da sua intervengao
(PEREZ GOMEZ, 1995, p.97).

Cabe entdo pensar no desafio apontado por Giroux de que:

[..] os professores enquanto intelectuais precisardo reconsiderar e, possivelmente,
transformar a natureza fundamental das condigdbes em que trabalham. Isto &, os professores
devem ser capazes de moldar os modos nos quais o tempo, espacgo, atividade e
conhecimento organizam o cotidiano nas escolas. Mais especificamente, a fim de atuarem
como intelectuais, os professores devem criar a ideologia e condicoes estruturais
necessarias para escreverem, pesquisarem e trabalharem uns com os outros na produgao de
curriculos [..]. Em ultima andlise, os professores precisam desenvolver um discurso e
conjunto de suposigdes que lhes permita atuarem mais especificamente como intelectuais
transformadores. Enquanto intelectuais, combinardo reflexdo e agdo no interesse de
fortalecerem os estudantes com as habilidades e conhecimento necessarios para abordarem
as injusticas e de serem atuantes criticos comprometidos com o desenvolvimento de um
mundo livre da opressdo e exploracdo. Intelectuais deste tipo ndo estdo meramente
preocupados com a promogdo de realizagdes individuais ou progresso dos alunos nas

- carreiras, e sim com a autorizagdo dos alunos para que possam interpretar o mundo
criticamente e muda-lo quando necessario (GIROUX, 1997, p. 29).

Pérez Gomez (1995) ao discutir a natureza do processo de reflexao expressa que:

A reflexdo ndo é determinada biolégica ou psicologicamente, nem € pensamento puro, antes
expressa uma orientagdo para a acgao e refere-se as relagdes entre o pensamento e agao
nas situagoes histéricas em que nos encontramos;

A reflexdo ndo & uma forma individualista de trabalho mental, quer seja mecanica ou
especulativa, antes pressupde e prefigura relagdes sociais;

A reflexdo ndo é nem independente dos valores, nem neutral, antes expressa e serve
interesses humanos, politicos, culturais e sociais particulares;

A reflexdo nao é indiferente nem passiva perante a ordem social, nem propaga meramente
valores sociais consensuais, antes reproduz ou transforma ativamente as praticas
ideologicas que estdo na base da ordem social,

A reflexdo ndo & um processo mecanico, nem simplesmente um exercicio criativo de
construcdo de novas idéias, antes & uma pratica que exprime o nosso poder para reconstruir
a vida social, ao participar na comunicagao, na tomada de decisdes e na agao social.

f-_-ogamos como professores do ambito académico universitario, que deveriamos buscar
estabelecer relagdes com os discentes (deste mesmo ambito) que favorecessem a convivéncia
coletiva na qual as desigualdades objetivas de posi¢coes fossem superadas por diferencas
interativas de trajetorias pessoais e profissionais dos docentes e discentes, centrando nossos
esforcos em um processo coletivo de acdo-reflexdo que fundamente uma atuagdo na qual
tenhamos mais clareza de nossas limitagdes e possibilidades tanto como professores, como

discentes do &mbito académico universitario (BRANDAO, 2003).

Na tarefa de aliar ensino e pesquisa nos cursos de formacéo inicial na universidade, com vistas a
desmistificar o papel da pesquisa, ndo encarando-a nem como um enigma da Esfinge de Tebas,
com sua assustadora frase “decifra-me ou te devoro”, nem como algo parecido a um "Deus ex

machina", vale ter claro que
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Os enigmas sobre como pensar, como viver, como atuar, como sentir ndo podem ﬁ?ﬁc’a’
chegar a resolver-se definitivamente, sempre se estao reconstruindo, desde um pensamento
que nao é substancial, sendo que € relacional, relacional com o outro e com os outros, em
que o saber sobre a experiéncia é relagao, relato. Por isso ndo ha uma experiéncia-relato
que seja de todo minha, porque todo relato remete a outro relato, a outras experiéncias.
Admitir o ndo conhecimento é deixar-se estranhar. Quem nao se estranha (primeiro momento
do pensamento filoséfico), quem ndo se deixa envolver pela pergunta, cativar pelo mistério,
ndo aprende. Quem néo se volta estrangeiro de si mesmo ndo sabe de si: nao se visita, nao
se explora, ndo se aventura: ndo viaja. E avangar desde esta quebra e reconhecer o
estranhamento de si mesmo [...] supde atrever-se a pensar critica e crisicamente a educagao

como compromisso humano (FERRER CERVERO, 1995, p. 177).
Desta forma vale voltarmos nossa atengdo, mais uma vez, para alguns trabalhos que buscaram
compreender os desafios que os alunos universitarios encaram ao longo de sua trajetoria no

ensino superior.

B sotto e Furlanetto (2014) ao estudarem o processo de insergdo dos alunos no ensino superior

e as dificuldades que estes enfrentam quando deste inicio da universidade apontam, algumas das

dificuldades que possuem relagao direta com o curso, tais como:

[...] estrutura fisica da universidade, relagdo com professores, dificuldades com os conteudos
e dificuldades de relacionamento interpessoal. Fica claro que esse processo, para muitos, &
penoso, exigindo iniUmeras superagdes, 0 que ocorre na maioria das vezes por meio de
esforco pessoal, considerando que os sujeitos da pesquisa dizem nao terem sido
reconhecidos e nem apoiados pela instituicdo ou por seu corpo docente durante o processo
de insergao.

Neste sentido os autores ressaltam:

Fica evidente a importancia de que [os cursos contem] com uma infraestrutura que dé
sustentagdo a entrada dos alunos na universidade e organize-se com base em um projeto
pedagogico claro e articulado que possa ser discutido e compreendido pelos alunos. Além
disso, os ingressantes necessitam contar com apoio da instituicdo e dos docentes para
enfrentar os desafios referentes a insergdo na vida académica. Para isso, mais do que
iniciativas individuais e esparsas, seria necessario o desenvolvimento de projetos que
previssem algumas agoes efetivas relativas a insergao académica.

Oliveira e Dias (2014) alertam para diferentes questdes que jovens universitarios enfrentam, em
termos de dificuldades, ao longo de sua trajetoria universitaria, bem como discutem acerca das
redes de apoio que calouros e formandos vao tecendo (dentro e fora do dmbito da universidade)
para conseguirem lidar e buscar superar tais obstaculos e adversidades em seus itinerarios
formativos. Revelam que o conjunto de dificuldades expressadas pelos estudantes universitarios
conferem um alto grau de complexidade a problematica em voga. Conhecer e compreender mais a

fundo tal problematica é vital

[...] para os servigos de apoio ao estudante das universidades. E importante que os
profissionais desses setores saibam em que circunstancias pode ser valido trabalhar com
jovens de inicio e de final de curso de forma integrada e em que situagdes a separagao
desses publicos pode trazer mais vantagens no atendimento de suas necessidades.

As autoras destacam a ideia de construgao de redes de apoio (para além daquelas que os proprios
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estudantes universitarios vao tecendo ao longo de sua trajetdria na universidade) e de ago
fomentem a participacéo dos discentes em grupos, ja que sentir-se pertencente a um grupo pode,

também influenciar a integragdo e o desempenho académico dos jovens na universidade.

Valendo-nos dessas premissas apontamos para a relagédo deste projeto com o curriculo do curso e
com a cultura universitaria deste, pois entendemos como importante considerar o carater
processual, os mecanismos, as estratégias pensadas (e seu desenvolvimento) como elementos
chaves para garantir que o programa que viermos a estabelecer para orientar nossas agoes tenha
sentido (como trabalho coletivo-colaborativo-solidario) e também éxito. “O campo do curriculo nao
& somente um corpo de conhecimentos, mas uma dispersa e ao mesmo tempo encadeada
orcanizagao social” (SCHUBERT, 1986 apud GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 101).

Assim nosso projeto demandara uma tarefa coletiva que provoque reflexdes de todos os sujeitos
envolvidos nés num processo dialdgico e ndo apenas uma acgdo extracurricular previamente
definida que os discentes participantes devem cumprir na mesma logica disciplinar que

determinados curriculos apresentam.

Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo € um objeto que se constréi no
processo de configuragdo, implantagdo, concretizagdo e expressao de determinadas praticas
pedagdgicas e em sua propria avaliagdo, como resultado das diversas intervengbes que nele
se operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus contetdos, depende desses
processos de transformagado aos quais se vé submetido.
Vimos, no conjunto de fendmenos relacionados com o problema curricular, como se
entrecruzam multiplos tipos de praticas ou subsistemas: politicos, administrativos, de
produgdo de materiais institucionais, pedagogicos, de controle, etc.
Trata-se, pois, de um campo de atividade para mdltiplos agentes, com competéncias
divididas em proporcao diversa, que agem através de mecanismos peculiares em cada caso
[...] O curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno de si campos de agao
- diversos, nos quais muiltiplos agentes e forgas se expressam em sua configuragao, incidindo
sobre aspectos distintos.Nesse sistema, as decisbes ndo se produzem linearmente
concatenadas, obedecendo a uma suposta diretriz, nem sdo frutos de uma coeréncia ou
expressdo de uma mesma racionalidade. Ndo sdo estratos de decisdes dependentes umas
de outras em estrita relagdo hierarquica ou de determinagdo mecéanica e com lucida
coeréncia para com determinados fins. Os niveis nos quais se decide e configura o curriculo
nao guardam dependéncias estritas uns com os outros. Sdo instancias que atuam
convergentemente na definigdo da pratica pedagoégica com poder distinto e atraves de
mecanismos peculiares em cada caso. Em geral, representam forgas dispersas e até
contraditérias que criam um campo de “conflito natural”, como em qualquer outra realidade
social, abrindo, assim perspectivas de mudanga nas proprias contradigdes que apresentam,
opgoes alternativas, situagdes frente as quais tomar partido, etc. (GIMENO SACRISTAN,
1998, p. 101-102).

Ora, se pretendermos ser mesmos coerentes com o discurso e com a intengdo de constituir
trabalho coletivo orientado por uma perspectiva critica de educagao/educacao fisica que tem a
formagao humana em sua dimensao/sentido omnilateral e que por isso mesmo busca ser um lugar
de formacao de (formar e formar-nos como) sujeitos criticos, solidarios, justos e democraticos com

capacidade e competéncias para atuar sobre a realidade e transforma-la, precisamos construir um
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lugar de formacdo que provoque e desenvolva a implicacdo, a organicidade dos sujeitos Em tal’

projeto.

Em nosso projeto a leitura e a escrita de textos académicos ganham centralidade nas agoes a
serem desenvolvidas com os alunos. Pretendemos trabalhar com a perspectiva de leva-los a
conhecerem os diferentes tipos de trabalhos académicos; os instrumentos para a producgao destes;
as estratégias e recursos adequados para a operar a leitura e produzir a escrita pratica, tendo por
base tanto as demandas que os alunos envolvidos no Programa trouxerem, como as demandas
que a coordenacdo pode demandar em face das necessidade que vier a observar nos

desdobramentos do Programa.

N‘ a perspectiva recorremos a Contreras Domingo (1994, p. 37) para pensar como a dinamica

curricular pode alimentar nossas acdes voltadas para a formagao de leitores e principalmente de

escritores

Se os problemas sempre estdo vivos e o professor (aluno) tem que enfocar sempre seu
tratamento em sua pratica concreta, um curriculo ndo deveria ser um repertorio de atividades
a cumprir, sendo um espaco no qual pudesse experimentar sobre os problemas educativos
que essa proposta trata de abordar, uma hipotese de trabalho, um espectro de possibilidades
com o qual o professor (e/ou o futuro docente) pudesse aprender sobre a natureza de seu
trabalho, seus condicionantes e suas aspiragdes, ao favorecer a interagdo entre os
problemas que o curriculo propde como campo de indagagdo e aqueles que o professor
(aluno) se enfrenta cotidianamente. Em Ultima instancia, um curriculo, como ferramenta
profissional nunca deveria oferecer-se como a solugao definitiva, geral, ao problema que
tenta abordar. Enquanto ferramenta, deve constituir um cenario e uma estratégia para que o
professor (e o aluno) se aprofunde na compreenséo e resolugdo do problema (CONTRERAS
DOMINGO, 1994, p. 37).

Neste sentido, no que tange a escrita, o desafio que aqui, se apresenta & o de conseguirmos
conistruir uma narrativa na qual possamos expressar nossas experiéncias em nossa agao docente
elou discente e, assim, construir um conhecimento sobre este trabalho. Um conhecimento
assentado numa reflexdo critica acerca do que vivemos em nossas praticas pedagogicas e que
nos permita reconhecermo-nos como autores. “A narragdo da conhecimento, outorga
compreensao a realidade; o escrito, explica a vida. Mas a diferenca do pensamento [e da palavra
falada], o escrito, escrito estd” (FERRER CERVERO, 1995, p. 166).

Ora, uma escrita nesta perspectiva deve fazer com que o professor e aluno se cologuem em
primeira pessoa e ndo apenas que se valham de um conjunto de textos para retirar deles algumas
idéias que, mesmo sendo importantes, podem ndo expressar ao seu interlocutor uma

compreensao do sentido que aquilo que um escreveu tem em sua vida.

Novoa (2007), ao tratar da questdo dos processos de reconstrugdo do conhecimento profissional

que os professores (e futuros professores) devem desenvolver numa perspectiva reflexiva,
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explicita a importancia de que estes saibam analisar, mas também analisar-se e citaﬁdé)f’aﬁl
Valery, aponta uma interessante idéia, a de que considera "[...] que € mais util contar aqui q'l:le
vivemos do que estimular um conhecimento independente da pessoa e uma observagao sem
observador. Na verdade, ndo ha nenhuma teoria que ndo seja um fragmento, cuidadosamente

preparado, de uma qualquer autobiografia”.

Em um trabalho coletivo a narrativa que o autor produz necessita ser comunicada, porque so
assim se pode provocar um processo dialégico entre os diferentes atores dos processos
formativos que se desenvolve numa perspectiva coletivo-colaborativo-solidaria e assim se produzir

uma reflexao critica do vivido.

Compartilhar a historicizagao narrativa e a expressao biografica de [...] recorridos criticos de

~ aprendizagem e ensino se converte em um elemento catartico de desalienagao individual e
coletiva que permite situar-se desde uma nova posigdo no mundo. Sentir-se participes de
‘relato’, de uma construgao ou reconstrugao narrativa, € a tnica via de que dispoem os
individuos humanos para tentar atuar como protagonistas de suas proprias vidas
(FERRER CERVERO, 1995, p. 178).

Nossa argumentacao até aqui ja revela nossa perspectiva de formacéo docente que busca levar os
discentes a construirem modos e oportunidades para desenvolver (e conquistar) a autonomia, a

autoridade e a autoria nos seus processos formativos.

A autonomia esta relacionada com uma concepgéo na qual docentes e discentes devem buscar
construir e conquistar sua competéncia didatico-pedagdgica para desenvolver sua pratica
profissional na complexa trama de relagdes que engendra o cotidiano escolar de modo que nao
permitam se tornarem reféns de manuais sobre a pratica pedagégica, mas que tenham
c._-peténcia para dialogar com a produgao académica. Defendemos a interagao e interlocugao, os
professores (e futuros professores) devem valer-se de sua autoridade e de sua autoria docentes
para buscar sua autonomia, o que significa poder escolher e construir sua pratica pedagoégica e
nao apenas aplicar algo elaborado por outros (CAPARROZ; BRACHT, 2007)

E essencial que docentes e discentes universitarios reconhecam sua autoridade como elemento
vital, tanto de sua pratica pedagogica, como de seu processo formativo e, nesse sentido, nos
referimos a autoridade valendo-nos do que aponta Contreras Domingo (2003, p. 27), quando

afirma:

[...] educar é seguir o sentido da relagdo primeira, aquela que permite, desde a relagéo de
autoridade, e nao de poder, apoiar, oferecendo mediagoes e possibilidade, a constituigdo
pessoal do mundo, para que nessa relagéo de filiagdo, um possa dispor dos recursos que Ihe
permitem recorrer sua propria vida com desejo vivo, com vontade de viver, e com o tragado
de um caminho que lhe da liberdade, porque lhe oferece referéncias que sao como asas, e
ndo como correntes, que permitem comunicar-se com a vida e com o viver, e ndo desgastar-
se no sem sentido. Uma dependéncia, pois, que da independéncia. Reconhecer tal
autoridade leva docentes e discentes a buscarem compreender e construir sua autoria
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docente que se baseia constantemente no processo continuo de agéo—reflexéo-ég_e'ng/nd
cotidiano da pratica formativas, em que professor e aluno necessitam perceber-se como
construtores desta e ndo como seu mero executor.

A autoria vincula-se a um exercicio incessante de reflexdo sobre o desenvolvimento dos processos
formativos de cada um. No caso deste projeto destacamos que as agdes relacionadas ao que
denominamos de "processo de alfabetizacdo académico-cientifica"devem fomentar a busca e a
construcdo do conhecimento de modo que os discentes consigam compreender o sentido deste
conhecimento para sua pratica pedagogica como futuro professor, bem como que o fazer saber
didatico-pedagogico esta relacionado com o eu que cada um é como pessoa e por isso toda agao
deve ser autoral, porque Unica, pessoal... A autoria implica/demanda um processo de escrita. A
n. ssidade de escrever surge tanto da necessidade de alguém compreender-se, como também
dewfazense compreendido como autor para ser educador e vice-versa. Esse refletir deve permitir
ao professor pensar na relagdo macro e micro como estruturas que o formam e o conformam, sem
perder a clareza de que ele também exerce sobre tais estruturas uma forga na perspectiva de
formar e conformar o macro e o micro. Também é preciso ter claro que € necessério relativizar, e

muito, a forca que o professor exerce sobre tais estruturas.

Nossa argumentagdo até aqui vai em consonancia com a. proposicao deste projeto que € constituir
uma Comunidade de Aprendizagem. A ideia de Comunidade de Aprendizagem n&o € nova e
tampouco original em termos histéricos, mas no caso deste projeto a Comunidade de
Aprendizagem ganha contornos de inovagdo e originalidade ao criar um lugar
'(tempo/espago/relagées humanas) para que os discentes dos Cursos de Licenciatura e
E ;rharelado em Educagdo Fisica possam interagir com os outros discentes e docentes para
propor de modo sistematico os problemas que se apresentarem em seus processos formativos
(discentes) nos referidos cursos, ou seja, poder abordar as questdes e tematicas de estudos de

modo coletivo, colaborativo e solidario

As comunidades de aprendizagem tém sido objeto de estudo a partir de uma matriz tedrica
estrangeira e isso talvez se deva ao desconhecimento da presenga desse conceito nas obras de
autores brasileiros. As praticas de comunidade de aprendizagem s&o escassas e tomam por
referéncia experiéncias realizadas na década de 1990, nos Estados Unidos e na Espanha. Os
académicos que as implementam ignoram que, ainda que sob outras designagdes, ja na decada
de 1960 (no Brasil) e na de 1970 (em Portugal), foram desenvolvidas praticas com as
caracteristicas de comunidade de aprendizagem. Essa serd, creio, uma das formas possiveis de
novas construgdes sociais [para aprender-ensinar-aprender] (PACHECO, 2014, p. 33).

A Comunidade de Aprendizagem tem embasamento em uma perspectiva democratica,
participativa e dialégica e tem-se em sua criagdo [...] "privilegiar-se-a a relagao entre pessoas
sobre as relacdes entre instituicdes, bem como as redes fisicas sobre as virtuais" (PACHECO,
2014, p. 89).

Av. Fernando Ferrari, 514 — Campus Universitario Alaor de Queiroz Aradjo — 29075-910 - Vitéria — ES — Brasil



"\

YA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO { Dept® Despartng
r'.:o ______ PRO-REITORIA DE GRADUAGAO Processo n°: Blas - X4
2= OCRAN -
J : i Anexo da Resolug¢ao n°® 008/2013 - CEPE Fls.:
=
PROJETO Formulério

METODOLOGIA

DE ENSINO N° 02.1

7.7 Defalhar todas as atividades que serao desenvolvidas ao longo do projeto € quem sao 0S responsaveis para que elas ocorram

O projeto sera desenvolvido no Grupo FRATRIO, que se constituirdA em uma comunidade de
aprendizagem, envolvendo discentes e docentes dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Educacédo Fisica. As agdes serdo desenvolvidas tanto presencialmente, como virtualmente. Em
relacdo as atividades presenciais, o projeto funcionara de segunda a sexta no periodo vespertino
(4horas diarias), sendo que teremos cada dia teremos um professor da equipe orientando os
trabalhos, acompanhado de monitores (bolsistas). Estes cumpriram uma jornada de 20 horas
se__anais dividida em 12 horas de atuagdo presencial no FRATRIO mais 8 horas de atuagao no
ambiente virtual (plataforma AVA) e/ou elaboragio e implementacgdo de instrumentos e estratégias
para uso das tecnologias da informagao e processos formativos no &mbito académico universitario.
No que tange ao trabalho no presencial (basicamente o uso da plataforma AVA) o atendimento
sera realizado de duas maneiras: 1) Na orientagdo das atividades organizadas a priori em forma de
cursos, estudos dirigidos, construgdo de glossarios, seminarios entre outros; 2) No atendimento
das demandas dos alunos tais como: férum, "tira davidas", orientagdo académica a partir das

solicitagcdes pontuais feitas pelos alunos.

Serdo atendidos 2 (dois) grupos de 10 alunos dos semestres iniciais de cada curso distribuidos ao
longo da semana nos periodos de trabalho ja definidos (4 horas presencialmente e 8 horas
virt \almente por meio da plataforma EaD “AVA”, totalizando 12 horas semanais). Os alunos serao
divididos em cinco grupos sendo que cada professor membro da equipe sera o lider de um grupo
de quatro alunos. Cada professor lider contara com o auxilio de um monitor bolsista. Considerando
que a légica do projeto é transformar o FRATRIO em uma comunidade de aprendizagem, o
numero de alunos atendidos pelo projeto pode ser ampliado de vinte para até 50 alunos dado que
o FRATRIO conta com uma equipe de docentes e discentes que vao atuar nessa comunidade de

aprendizagem (vide) os graduandos colaboradores citados no item 1.2 deste projeto.

Para garantir a formagéo (de no minimo) dois grupos de 10 alunos a serem atendidos pelo projeto,
trabalharemos com a perspectiva da demanda induzida solicitando a participagdo nas agdes do
projeto por parte dos alunos das disciplinas do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica: 1)
Educacao Fisica, formagao docente e curriculo; 2) Seminario de articulagdo do conhecimento |l
(2018-1); 3) Seminario de articulagdo do conhecimento IV (2018-2); e: 4) Fundamentos dos
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Esportes (do curso de Bacharelado Educagéao Fisica) —

Para além da participacdo dos alunos por meio da demanda induzida, atenderemos também os
alunos que se apresentarem por demanda espontanea, tanto nas agbes continuas quanto nas

solicitagdes pontuais dos alunos dos dois cursos.
Em relagao as agdes que comporéo o plano de trabalho dos monitores bolsistas estao:

1) Pesquisa, elaboragdo e implementagdo de material didatico pedagodgico para compor o

ambiente virtual (plataforma AVA);

2" “studo dirigido sob a orientagdo do coordenador geral e de um dos docentes do grupo para o

ap?éfundamento e produgao de conhecimentos relacionados ao objeto de estudo do projeto;

3) Aprofundar e ampliar o seu processo de formagao académico-cientifica para atuar no projeto de
forma autdbnoma auxiliando os alunos participantes na diversas tarefas demandadas pelo ensino

pesquisa e extensao dos cursos;
4) Atuar nos atendimentos aos alunos tanto no ambiente presencial como no ambiente virtual;

5) Com base na atuagdo no projeto organizar de maneira sistematica os diversos materiais
utilizados na comunidade (produzidos pela equipe do projeto e os decorrentes da produgdo dos

alunos), bem como analisar estes materiais com vistas a produzir uma avaliagéo e o relatério final.

Estas acdes serdo tanto orientadas pela coordenagédo geral e os docentes que compde a equipe
de trabalho, como serdo avaliadas num processo continuo e sistematico que permita um

acompanhamento pleno destas agdes.

Baseado em alguns estudos sobre o desenvolvimento académico e seus significados nas
primeiras etapas da formagao profissional e a sensagdo pertencimento. Compreender como os
imaginarios sociais sdo produzidos e sua contribuicdo aos curriculos da formag&o inicial de
professores de Educagao Fisica, bem como para pensarmos em praticas pedagogicas — por parte
dos professores universitarios — que possam ultrapassar o mero exercicio conteudista, levando em
consideracdo as combinagdes entre simbolos e significados que se expressam em modos de ser
discentes na universidade (SILVA, CAPARROZ E ALMEIDA, 2015).

A Selecdo e a preparagao dos monitores ficara a cargo do coordenador do projeto e por meio das
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[orlentagoes do grupo de estudo FRATRIO. Segundo Junior & Caparroz (2011) estas 4 |
pressupdem a construgdo de novos olhares que sugerem algumas indagagdes do porque e a0
dificil romper com modelos de formagdo inicial de professores fundados sobre os pilares de uma
razdo técnico instrumental, quais simbolos e significados os futuros professores trazem de seus
processos de escolarizagdo acerca da escola e da Educagéo Fisica para a formagao inicial de
professores e como os codigos internalizados nos processos de escolarizagdo emergem e

interferem no processo de formagao inicial.

O material didatico-pedagdgico sera construido para plataforma em EaD “AVA”. O Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) é um sistema desenvolvido para complementar as aulas presenciais e
pr over o ensino a distancia, ao permitir a interagao entre professores e alunos. O professor vai
dis:bonibilizar material didatico, criar foruns de discussao, esclarecer duvidas, especificar e avaliar
trabalhos. Kampff (2017) citando (PETERS, 2001) afirma que mediagdo docente, intencionalmente
realizada a partir de indicadores de acompanhamento e técnicas de mediagdo, pode contribuir
para a reducdo da distancia transacional e, consequentemente, para a melhora do desempenho
dos estudantes e para a redugdo da evasio dos cursos em que estdo matriculados. Esta distancia
transacional é dada pela combinagdo de trés varidveis: a autonomia do aluno em buscar
informagdes e estudar, estando motivado para tal; a estrutura do curso que orienta o percurso
didatico e oferece material adequado; e a possibilidade de didlogo, que aproxima, estabelece
empatia, permite esclarecer davidas em prazos curtos de tempo, reorienta e cria novas
possibilidades que podem impactar na reestruturagdo do curso e na construgdo da autonomia do

a o.

Toda orientagdo e acompanhamento do publico-alvo sera feita pela interagdo no sistema em EaD
e encontros presenciais, os alunos poderdo acessar o material didatico, discutir suas duvidas nos
foruns e enviar os trabalhos solicitados. Ainda Kampff (2017) em seus estudos reforca que o
professor que acompanha uma turma de alunos em EAD deve transcender o papel de conteudista.
E preciso romper com muitos paradigmas vigentes no Ensino Superior (que tém o professor como
transmissor absoluto de contelidos especializados e o aluno como receptor) para viabilizar EAD de
qualidade e, consequentemente, com ganhos pedagogicos significativos, por meio de uma

educagao interativa.

A avaliagdo se dara de maneira continuada e constante, pois os ajustes se farao necessarios para
os resultados esperados. Demo (2004) reforga que toda avaliagdo detém procedimento critico e

que esse procedimento critico possui seu valor maior em seu horizonte desconstrutivo, ou negativo
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se assim se quiser, tendo em vista, exclusivamente, 0 compromisso com a reconstrugao, nao-com
a anulacdo do aluno. Assim vista, a avaliagdo pode ser algo extremamente decisivo, bem
degradante. Ndo se avalia qualquer coisa ou de qualquer maneira, mas o que imaginamos
importante avaliar e da maneira que melhor corresponderia ao objetivo da avaliagdo. Se quisermos
saber se o aluno copia e reproduz conhecimento basta a “prova’. Se quisermos que ela saiba

pensar, argumentar, questionar, prova ja ndo é o procedimento adequado.

(...) precisa saber observar se seu aluno estd aprendendo argumentar, se €& capaz de
apresentar fundamentagdo para o que pretende dizer, se escuta o outro com atengao e
responde com elegancia e inteligéncia, se distingue entre autoridade do argumento e
argumento de autoridade, se vai se tornando capaz de texto proprio, se consegue ler autor
para se tornar autor, se alcanca desconstruir autores, conceitos e teorias, para reconstrui-los
com autonomia. Se realmente estiver interessado nesta qualidade educativa, prova esta fora
da realidade. Afinal, toda prova mediocre merece uma cola esperta (DEMO, 2004).

Demo (2004) segue argumentando que é possivel avaliar de muitas maneiras e com indicadores
variados. Nunca & apenas um numero, mas um numero dotado de inumeras significagoes,
dependendo da cabeca do professor. Por conta da complexidade da avaliagdo, € sempre
importante diversificar as maneiras de avaliar, no que se pode incluir também “autoavaliagoes’,
desde que ndo sejam exclusivas. Certamente, o aluno pode/deve avaliar o professor, ainda que
este procedimento, como o do professor, ndo possa atribuir-se validade fatal. Avaliagcdo extrema
ndo pode ser descartada, precisamente por conta do olhar de fora, que pode, certamente, estar

totalmente “por fora”, mas pode trazer a discussdo a mirada externa.
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PROJETO
DE ENSINO

ESTRUTURA

Z B8 Resultados esperados

1) Criagao de uma comunidade de aprendizagem que enfatize o trabalho coletivo, colaborativo e
solidario na qual os estudantes possam expressar suas dificuldades no ambito académico
universitario e por meio de um processo dialogico possa superar estas. Acreditamos que esta
iniciativa possa intervir nos problemas de reteng&o, evasao e reprovagao diminuindo seus indices;
2) O trabalho na comunidade de aprendizagem fomentard e fortalecera o sentimento de
pertencimento dos alunos no ambito universitario;

3) Producdo de material didatico-pedagogico (fisico e virtual) para dar suporte a vida académica
dos estudantes dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacgéao Fisica;

4) Mapeamento de recursos tecnoldgicos tanto na dmbito institucional como pessoal (celulares,
tablets e etc) nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educagdo Fisica e otimizacao

desses recursos no trabalho académico-cientifico na universidade.
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270 Avaliacao

Os alunos e monitores serdo avaliados em uma metodologia que utilize o portfolio como
instrumento no qual os alunos serdo incentivados a operar diferentes tipos de registros das agoes
desenvolvidas ao longo do projeto para que assim se construam possibilidades de fazer emergir
destes relatos revelacdes, analises e discussdes sobre a experiéncia da aprendizagem e/ou seu
«._2nvolvimento no processo. Para estimular o desenvolvimento dos portfolios, além das
atividades que o compordo, desenvolveremos encontros periodicos dos alunos com o0s
professores-orientadores e monitores com o intuito de discutir, levantar questdes, refletir em grupo

e, assim, favorecer a construgao do conhecimento.

Av. Fernando Ferrari, 514 — Campus Universitario Alaor de Queiroz Araujo — 29075-910 — Vitoria — ES — Brasil



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

r'_:o i m . PRO-REITORIA DE GRADUAGAO Processo n°: o
L & IsH | 8: LM
y| : mc ilﬁ &L‘ Anexo da Resolugao n° 008/2013 - CEPE Fls.: Rubricl\ — *3 ,

<A D/UA
N ‘{{\

Depgo )
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S
X

PROJETO Formalério ]
PLANO DE TRABALHO COM CRONOGRAMA DE EXECUGCOES e
DE ENSINO N° 03
Plano de trabalho / Cronograma de execugoes
Descrigao das agoes” Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez
Selecdo dos monitores X
Preparagdo dos monitores
por meio das orientacdes e X | X | X | X (XX | X | X3 % |&X
grupos de estudo
Producdo do  material X X X X X X X X
didatico-pedagodgico
Divulgacgao X X
Or 1tacao e
acompanhamento do X | X | X | X | X | X X X XX
publico alvo
Estudo dirigido sob a
X X X X X X X X X X
orientagao dos docentes
Avaliacdo do programa X | X X X X XX XXX
Elaboracdo dos relatérios X X
parcial e final

*Do coordenador, do bolsista e dos colaboradores.
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PROJETO
DE ENSINO

ESPECIFICACAO DE RECURSOS
[Seguir orientagbes do Departamento de Contabilidade e Finangas]

RECURSOS HUMANOS DA UFES

7.0 Coordenador(a) [Constar nome completo. cargo, Jotagdo, matricula, carga hordria dedicada ao Projeto e estimulo recebido - TIDE ou redugdo de carga horana]

Prof. Dr. Ubirajara de Oliveira, Professor adjunto, Departamento de Desporto/CEFD, matricula

SIAPE 2340851 - Carga horaria semanal de dedicagéo ao projeto- 5 horas semanais.

3.7 Participante(s)

Docente(s)[Constar: noame completo, cargo, lotagdo, matricula, carga horéria dedicada ao Projeto e estimulo recebido - TIDE ou redugdo de carga horéaria]

Prof. Ms. Francisco Eduardo Caparréz - SIAPE: 1218459 Colaborador - 4 horas semanais
Pr~f Aline Britto Rodrigues - Colaboradora - 4 horas semanais

Prof. Walk Loureiro - Colaborador - 4 horas semanais

Discente(s) [Constar: nome completo, numero de matricula e carga horéria dedicada ao Projeto]

Mestranda Andrea Tragino Plotegher - N°: 2016131369 - Colaboradora - 4 horas semanais
Carolina Andrade Cypreste - N°: 2015100537 - Colaboradora - 4 horas semanais

Evellyn Honorato Neves - N°: 2014100878 - Colaboradora - 4 horas semanais

Lucas Borges Soeiro - N°: 2015100513 - Colaborador - 4 horas semanais

Otaviano Perreira da Costa - N°: 2016102129 - Colaborador - 4 horas semanais

Welder Rossini Dos Santos Buzato - N°: 2015100535 - Colaborador - 4 horas semanais
Whitler Bins Salles da Silva - N°: 2014203198 - Colaborador - 4 horas semanais

Funcionario(s)[Constar: nome completo, cargo, lotag8o, matricula e carga horaria dedicada ao Projeto]

[372%, Servacoes.

=)
/
; {' < 1/7 |
= —— : // /
: w._._..,_‘ﬁ...u—-ﬁ_h--——'?‘—- 07 i
P Data: '/U’?J d
/ ‘Coordenador
: | _(assinatura)

/
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

rv;.o "DAR PRO-REITORIA DE GRADUAGAQ Processo n°;
1. o
y| : o i‘ﬁﬁﬁ-’ Anexo da Resolug¢do n° 008/2013 - CEPE

Fls.:
PROJETO ESPECIFICAGAO DE RECURSOS
DE ENSINO [Seguir orientagbes do Departamento de Contabilidade e Finangas] sl
RECURSOS MATERIAIS

3.3 Material de consumo [listar e orgar]

3 toners Phaser 6128 MFP - R$: 206,96 (unidade) Total: 620,88
30 resmas de Papel Chamex Office A4 - 500 folhas — R$21,90 (unidade) Total: R$657,30

Subfotal

R$ 1.278,18

3.4 Material permanente [listar e or¢ar]

Subtotal

3.5 Servico de terceiros [lisfar e orcar]

Subtotal’

3 6Tofal geral

R$1.278,18
£ - '/,
/7 e - /
'/ S—Y Data: C)‘?/,j%ff
'C/ ~ Coordenador
|/ (assinatura)

V\J U'

Av. Fernando Ferrari, 514 — Campus Universitario Alaor de Queiroz Araujo —29075-910 — Vitoria — ES — Brasil



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO Q,f,

- i o. Dept® Do _
ra" — o {;ﬂﬂﬁ PRO-REITORIA DE GRADUAGAO Processo n°: oot Desporias
4 o Anexo da Resolugdo n° 008/2013 - CEPE Fls.: Rubri s

PROJETO F uléri
PARECER TECNICO A
DE ENSINO : N° 05

3.7A proposta obedece as normas previstas pelo Regulamento? ( ) Sim / ( ) NE_lO Quais'?

3.80bservacoes

Data:

Av. Fernando Ferrari, 514 — Campus Universitario Alaor de Queiroz Araujo — 29075-910 - Vitdria — ES — Brasil



—— UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
- PRO-REITORIA DE GRADUACAO Processo n®:
1' 4
4 : o Anexo da Resolugao n® 008/2013 - CEPE Fls -
PROJETO DELIBERAGAO
DE ENSINO [Departamento em que esta lotado o coordenador do Projeto]
| N
'Ata ou Resolugao n®: O
/ j L
| / A
| OLUA/( /\Bﬂqgo(g‘
Data: Chefe do Departamento \

(carimbo e assinatura)

i
i 3.9 Parecer final CI'EFEDODEP]"DEDES

| Lu. André Soares Leopoldo. no uso de minhas atribuigoes legais como Chefe do Departamento de Desportos
?dn Centro de lliﬂb\iagﬁu FFisica ¢ Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo (l)D.f'('l.il"l);-’_lJrl"ES). dou
i.f\[)Rl-',I-'I'-fRI-"\?I)l_l_Jv,‘\/!. deste departamento. A este projeto entendo que 0 mesmo possui relevancia académica.
itv.,..f\{)RliI-‘l:R/LiNI)l_iM em VOGA se deu pela preméncia de tramitar o mesmo em face dos prazos ¢ da

i : ay ey . " F
Limpossibilidade de realizar reunidao do DD neste periodo.

Av. Fernando Ferrar, 514 - Campus Universitario Alaor de Queiroz Araujo — 29075-910 — Vitoria — ES - Brasil
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO P Uﬁé\

L

aq PRO-REITORIA DE GRADUAGAQ Processo n°: i o
d 2= 2GRAD Fs: P
4 ™ Anexo da Resolug¢io n° 008/2013 - CEPE Rubrida:F18:: _D
- _év___:

Fls.:

PROJETO DELIBERACAO Forphutario

DE ENSINO [Departamento em que esté lotado o coordenador do Projeto] N° 05.1

Ata ou Resolucao n°: P—
Departamento de o
Centro :e Educagdo Fisicae Desportos s ;

Univereidade Federal do Espirito Santo / o
" Chefe d6 Departamento

OC?/ O / / Zf] J’g (carimbo e assinatura)

Data:

3.9 Parecer final

Eu, Ivan Marcelo Gomes, no uso de minhas atribuigdes legais como Chefe do Departamento de Gindstica do
Centro de Educacio Fisica ¢ Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo (DG/CEFD/UFES), dou
# 2EFERENDUM, deste departamento. A este projeto entendo que o mesmo possui relevancia académica.
(_)VADREFERENDUM em VOGA se deu pela preméncia de tramitar o mesmo em face dos prazos e da

impossibilidade de realizar reunido do DG neste periodo.

Av. Fernando Ferrari, 514 — Campus Universitario Alaor de Queiroz Araujo — 29075-910 — Vitéria — ES — Brasil
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- UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO /qﬁ O
PRO-REITORIA DE GRADUACAO Processo n®: < P
| Dept® Des ortos
! Anexo da Resolugao n° 008/2013 - CEPE Rl Rubrida Fls.: D~

- AUTORIZAGAO DO(S) COLEGIADO(S) DE GRADUAGAO DO(S) CURSO(S) ENVOLVIDO(S)

N

De ordem. a Pro-Reitoria de Graduagio (PROGRAD). para as providéncias que se fizeram necessérias

ke« b et 05t feurs

1 Centro de Educagdo Fisica ¢ Desportos / UFES
_ Coordenador do Curso de Bacharelado
em Educacdo Fisica

Av, Fernando Ferrar, 514 - Campus Universitaro Alaor de Queiros Aradju — 29075-910 - Vitoria - ES - Brasil



T, UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
B PRO-REITORIA DE GRADUACAQO Processo n°.

4 tal Anexo da Resolugao n® 008/2013 - CEPE Fls.: Rubmck

AUTORIZACAO DO(S) COLEGIADO(S) DE GRADUAGAO DO(S) CURSO(S) ENVOLVIDO(S)

D¢ ordem, a Pro-Reitoria de Graduacao (PROGRAD). para as providéncias que se [izeram necessarias

to, Moo dos Cogos € S ol Gd, mo wae dor Aurhos
oy Jeoous £omo Lepdvnadeve oo fuud o Den
ol fumnclim, ok eluoado . OMO wato. s fas
Ilbrdun or Aaladineie. WY\F\»ML»(TOKD Qo XL
Oy che BP0 Poligon o0 cuno |, Lovmkim
v vnlida olboe hrudlads aues mowed —povee Tomadal
0 Jujruoio YY\/OBALO
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